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Abstract

This paper presents an attempt to articulate a philosophy of education with respect to technol-
ogy. Bearing in mind Heidegger’s ideas on the essence of technology and Dewey’s philoso-
phy of education, a notion of technology education as “technology re-presentation” is intro-
duced. The stages: Formulating the assignment, Analysis, Construction/Visualization, Reflec-
tion/Evaluation as a process designed to generate knowledge by combining theory and prac-
tice. Technology re-presentation is based on the place e g the world of the pupils, their sur-
roundings and background. The term "Place" takes a central role in technology education, in
respect to the pupil's actual situation and in the more limited meaning of technical systems
and artifacts as subjects of study as well as study tours.

Thus | have developed a perspective on technology education based on the curriculum for
technology combined with ideas from the philosophy of Heidegger and Dewey. The concepts,
a model and a practical example with technology re-presentation are presented together to
help the teacher work in accordance with how the overall purpose of technology as a school
subject is stated in the curriculum for technology. A second aim is to contribute to a discus-
sion of the content and practise of teaching technology.

Keywords: Place, Technology re-presentation with the stages: Formulating the assignment,
Analysis, Construction/Visualization, Reflection/Evaluation.
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Inledning

Rapporter fran faltet visar att teknikundervisning endast forekommer i liten utstrackning i
skolorna, att larare saknar adekvat utbildning och att det dessutom bland lararna finns en osa-
kerhet kring &mnets innehall (se CETIS enkatundersokning, 1998/1999 i Skogh, 2001; samt
uppféljningen CETIS enkatundersokning, 2003/2004; Fabricius, Malm & Pisild, 2002; Tek-
nikforetagen, 2005). Det finns dessutom dnnu sa lange endast lite forskning rérande grund-
skolans teknikamne i Sverige, samtidigt som tecken visar pa att forskningen idag ar inne i en
utvecklingsfas (Hagberg & Hultén, 2005). Detta trots att skolamnet har funnits som ett obli-
gatoriskt amne i grundskolan sedan 1980 ars laroplan och att &mnet i och med nuvarande la-
roplan, Lpo 94, dven har egen kursplan med mal att strava mot, samt mal att uppna for elever i
ar 5 och 9. Det saknas med andra ord en ordentlig diskussion om teknikdmnet och min for-
hoppning ar att detta paper kan bidra till en offentlig debatt kring innehall och arbetssatt i
grundskolans teknik&mne.

Syftet ar att presentera nagra centrala begrepp framtagna fran filosofiska tankesatt kring
teknik och undervisning som kan anvandas som redskap for larare i sina pedagogiska prakti-
ker for att bade underlatta och rikta undervisningen i teknik. Tanken &r ocksa att dessa be-
grepp kan fungera som redskap att narma sig och tranga in i teknikdmnet pa ett djupare satt
vid diskussioner.

Av den anledningen har jag i foreliggande artikel valt att vanda mig till de tva filosoferna
Martin Heidegger och John Dewey, for att med deras hjalp utveckla vissa idéer relaterade till
teknikundervisning. Medan Heidegger framst bidrar med en filosofi om teknik, erbjuder De-
wey en filosofi om undervisning och larande. Anledningen till att jag valt att anvanda mig av
just Heidegger och Dewey dr att de bada, savitt jag kan se, ar unika i det avseendet att deras
framsta filosofiska syfte ar att frildagga erfarenhetens betingelser. | kraft av sitt vidare, mer
kunskapsteoretiskt orienterade perspektiv, skiljer sig Heidegger fran i stort sett alla andra som
har befattat sig med tekniken. Dessa har mer intresserat sig for tekniken i sig”, som ett sam-
hélleligt fenomen ratt och slétt. Men tack vare sitt speciella perspektiv &r Heideggers tankande
inte bara till hjalp i den inte helt latta fragan om vad teknik egentligen ar, utan rymmer ocksa
idéer som ar vérda att ta fasta pa i samband med forsoket att avgora vad for slags kunskap
som teknikundervisningen bor syfta till. Deweys undervisningsfilosofi &r ocksa intressant i sa
motto att nuvarande l&roplan, Lpo 94, genomsyras till stor del av hans tankar kring kunskap
och larande. Lpo 94 ar ocksa det styrdokument som larare ute pa faltet har att forhalla sig till i
sitt arbete. Inom ramen for detta paper finns inte utrymme for en fordjupning kring deras filo-
sofi samt kopplingen till kursplanen. For fordjupad forstaelse hanvisas till originaltexter eller
ifall 1asaren 6nskar se mina tolkningar hanvisas till Blomdahl (2005; 2006).

En didaktisk modell for hur jag ser pa teknikundervisning presenteras samt ett praktiskt
exempel fran skolans varld beskrivs. Modellen har jag utvecklat i samband med mitt avhand-
lingsarbete dar jag ursprungligen anvént de framtagna begreppen som analysverktyg for att
belysa hur teknikundervisningen gestaltar sig i tva larares praktiker i grundskolans tidigare
skolar (Blomdahl, under utgivn.). Samtidigt som empirin i sin tur har bidragit till utvecklandet
av den didaktiska modellen. I mitt arbete i lararutbildningen har jag ocksa prévat mina idéer
och fatt vardefulla synpunkter som bidragit till framvéaxten av den didaktiska modellen. Tan-
ken med att presentera ett exempel pa hur teknikre-presentation kan gestalta sig i praktiken i
grundskolans senare skolar ar att ytterligare tydliggora begreppen som redskap for den peda-
gogiska praktiken och som redskap i diskussioner kring undervisningen i teknikdmnet for hela
grundskolan. Paperet inleds med kursplanens syften da det perspektiv som har presenteras ar
givet kursplanens intentioner.



Syftet med grundskolans teknikundervisning

Inledningsvis kan det vara vart att se hur teknikamnets 6vergripande malsattning presenteras i
kursplanen for teknik.

Utbildningen i &mnet teknik utvecklar en fortrogenhet med teknikens vésen. Syftet ar att
oka forstaelsen av hur produktionsforhallanden, samhallet, den fysiska miljon och darmed
vara livsvillkor forandras. (Kursplanen i teknik, s. 1)

Ett annat syfte ar att ”sa langt som mojligt gora vardagstekniken begriplig och synlig” (ibid.),
vilket tillsammans med ovanstaende citat later oss urskilja tva centrala malsattningar: att gora
eleverna fortrogna med hur tekniken sjélv fungerar, dvs. dess apparater, system, processer,
etc., samt att ge eleverna tillfalle att reflektera Gver tekniken utifran ett vidare, utomtekniskt
perspektiv, dar tekniken ses som en samhéllelig foreteelse, som har betydelse for ménniskans
livsvillkor i dess helhet. Man kan alltsa se en tydlig forskjutning fran tidigare kursplaner i
teknik dar undervisningen huvudsakligen var inriktad mot att ge eleverna specifik teknisk
kunskap anpassad till datidens industriella behov (Lgr 62; Lgr 69). Malséttningen idag &r re-
laterad till dagens samhéllsutveckling dar mer allménbildande kvaliteter efterlyses i grund-
skolans teknikundervisning vilka &r anvandbara for samtliga elever oavsett senare val av
studieprogram i gymnasieskolan. Det handlar om att eleverna ska fa en grundlaggande teknisk
forstaelse och kunskap om hur teknik, méanniska, samhalle och natur samverkar och &r bero-
ende av varandra (SOU 1992:94).

Ytterligare ett syfte i kursplanen &r ”...att alla ges tillfalle till ett medvetet och allsidigt
kunskapssokande i utbildningen” (Kursplanen i teknik, s.1). Den smatt otroliga tekniska ut-
veckling som har agt rum under det senaste arhundradet, har gett oss enorma méangder av kun-
skapsstoff. Denna kunskapsexplosion gor att idag ar mangden av information sa stor att det ar
omojligt for den enskilde individen att greppa allt. Diskussionen om larande och kunskap har
darmed de senaste artiondena koncentrerats mot férmagan att hantera information till skillnad
mot tidigare da det handlade om att minnas information. Férmagan att hantera, sortera och
kunna dra slutsatser samt att se sammanhang och déarmed skapa mening har blivit centralt
(SOU 1992:94). Skolans uppgift har darmed Over tid fordndrats och grundskolans uppgift idag
handlar om att utveckla elevernas formaga att kontinuerligt lara och skapa mening samt ut-
veckla sin kompetens for att de ska kunna hantera de situationer de i framtiden moter (Risberg
& Madsén, 1997).

Genom att arbeta med teknik i grundskolan enligt de syften som genomsyrar kursplanen i
teknik majliggér man som larare for eleverna att de kan forsta och skapa mening kring sin
tekniska omvarld och for att de ska kunna delta i den demokratiska debatten. Det handlar aven
om att eleverna ska ges tillfalle att tillagna sig formagor som ar anvandbara for att kunna
verka i framtidens samhélle.

Syftet med teknikundervisningen i ljuset av Heideggers och
Deweys arbeten

Nuvarande laroplan, Lpo 94, 6verlamnar bade innehallsfragan och ocksa arbetssétt och meto-
der att utformas av den enskilde lararen sjalv. Samtliga kursplaner ar utformade sa att en
beskrivning av amnets karaktar och inriktning finns att tillga, och detsamma galler mal att
strava mot samt mal att uppna. Dessa delar definierar tillsammans dmnet som skolamne och
ska ge ledning for lararen i dennes arbete att fa eleverna att uppna minst de mal som &r satta
for ar 5 och 9 i respektive amne (SOU 1992:94).

For att larare i grundskolan ska kunna genomfora teknikundervisning mot de mal som an-
ges i kursplanen anser jag att det inte rdcker med en kursplanetext. Utan det finns ett behov av



en utbildningsfilosofi som kan formulera ett teoretiskt ramverk for utbildningen i teknik till
vilken larare kan véanda sig for att fa stod i sin egen pedagogiska praktik och som redan inled-
ningsvis redovisats valjer jag att vanda mig till Heidegger och Dewey.

Heidegger (1974; 2004) har dgnat mycken mdda at att forstd manniskans roll i dagens
tekniska verklighet. Det finns nagot fruktbart i hans tankande ur ett skolperspektiv, eftersom
en central malsattning dar ar att eleverna just ska utveckla sin férmaga att kritiskt granska
fakta och forhallanden och att inse konsekvenser av olika alternativ. Ytterligare en uppgift
som skolan har &r som redan ovan redogjorts for att hjalpa eleverna att orientera sig i en kom-
plex verklighet med snabb forandringstakt genom att ge 6verblick och sammanhang. Pa sa
sétt ger Heidegger stod for kursplanens idé att undervisningen i teknik bor utvecklas mot en
forstaelse av teknikens betydelse for manniska och samhalle.

Tack vare sina rétter i den fenomenologiska traditionen utgar Heidegger alltid fran man-
niskans erfarenhet av tekniken, dvs. hur denna gestaltas och ges mening i hennes olika tek-
niska verksamheter. Detta innebar att Heidegger fokuserar pa vardagstekniken; for att kunna
gora tekniken begriplig som sadan maste vi enligt honom boérja med att se efter hur denna
konkret fungerar och pdverkar manniskan i hennes vardag. Darmed fangar Heidegger upp en
annan av kursplanens malsattningar, namligen att gora eleverna fortrogna med just vardags-
tekniken.

Bland de idéer som Heideggers filosofi kring teknik rymmer kénns i synnerhet tre tanke-
gangar anvandbara for mina syften. Det ror sig dels om tanken att tekniken inte bor betraktas
rent inomvetenskapligt eller som nagot blott och bart tekniskt utan som ett fenomen som i hog
grad praglar var tid och vart samhalle som sadant. Den fortrogenhet med teknikens vasen som
inledningsvis presenterades som en overgripande malsattning i kursplanen for teknik kan
alltsa inte likstallas med rent tekniska, “inomdisciplinara” kunskaper, utan maste vidgas till att
inbegripa reflektion éver manniskans bendgenhet i var tekniska verklighet. Detta vill jag
fanga upp som en teoretisk utgangspunkt.

Ytterligare en aspekt som ar av intresse for mig ar att Heidegger lagger in ett element av
forstaelse i techne, fran vilket vart ord “teknik” harstammar. Heidegger havdar att det vasent-
liga hos techne inte ar sjalva produktionen utan just dess moment av forstaelse, dess
“uppdagande” (Heidegger, 1974, s. 23), for att anvanda Heideggers egna ord, av det fardiga
foremalets utseende. For honom dr alltsa inte det instrumentella sattet att se pa tekniken till-
rackligt, i och med att tekniken dér endast ses som ett medel for att uppna vissa mal.

Den tredje punkten som jag vill lyfta fram i detta sammanhang ar Heideggers idé om det
manskliga tankandets och handlandets bundenhet till en "ort”. All forstaelse och erfarenhet ar
situationsberoende. Heidegger har ocksa havdat att denna situation inte ar blott subjektiv utan
kan sdgas hora till tingen sjélva, dvs. till bl.a. just tekniska apparater och verktyg. Detta inne-
bar att vi inte kan forsta dessa ting fullstandigt om vi betraktar dem som isolerade féremal
utan sammanhang, for tingen har sin funktion och plats i ett stérre system, i férlangningen bar
de upp hela var varld.

Ovanstaende tre aspekter av Heideggers filosofi om teknik ser jag som anvandbara i mitt
forsok att ta fram begrepp.

En annan filosof som har framhévt just erfarenhetens och vardagens betydelse i samband
med kunskap och forstaelse ar John Dewey. Hans filosofi skulle kunna beskrivas som ett slags
experimentalism, dar en rad olika samhallsforeteelser kan goras till foremal for reflektion.
Centralt i detta avseende ar sjélva formuleringen av problemet, prévandet av olika l6sningar,
géarna i handling (Dewey, 1910/1997; 1916/1997). Larry A. Hickman (1990, s. 202) har infort
metaforen “ansvarsfull teknik” (responsible technology) for Deweys framstallning av ett an-
svarsfullt betraktande av just tekniken, vilket inbegriper fran medborgarnas sida att bade re-
flektera och handla pa ett moraliskt forsvarbart satt i problemsituationer. Denna ansvarsfulla
teknik innebar ocksa att tekniska aktiviteter och produkter standigt omprévas. Deweys idé om



ett ansvarsfullt betraktande av tekniken vilket bade innehaller reflektion och handling ar for-
visso intressant ur ett skolperspektiv men sdvitt jag kan se racker det inte till for att uppna en
grundlaggande forstaelse av tekniken som sadan. Jag ar mer intresserad av hans idéer om un-
dervisning.

Dewey (1916/1997) visar att larandets mal maste vara att lara om var varld som vi upple-
ver den. Bade teori och praktik &r komponenter i den processen. Larandets mal ar inte ratt och
slatt att soka ratt svar pa givna problem, utan att ge eleverna majligheten att forsta och an-
vanda sig av sina erfarenheter. Detta blir mojligt nér eleverna far utveckla de reflektiva tanke-
processer med vilka de kan granska sina upplevelser. Genom reflektion kan erfarenheterna
generaliseras och anvandas i nya situationer.

Dewey ser elevernas erfarenhet som det centrala elementet i undervisningsprocessen. Er-
farenheten kan uppdelas i primara och sekundéra erfarenheter, dar de forra utgérs av var rela-
tivt omedelbara sinnliga erfarenhet av verkligheten. Dessa upplevelser inbegriper inte i sig
nagon egentlig kunskap, daremot utgdr de utgangspunkten for de sekundara upplevelserna
genom att forse dem med stoff eller féremal. For medan de forra inskranker sig till att omfatta
en forstdelse av att saker forhaller sig pa ett satt, t.ex. att ett hus anvands for att bo i, inbegri-
per de senare en insikt i hur eller varfor férhallandet ser ut som de gor, t.ex. hur ett hus maste
vara konstruerat for att fungera (Dewey, 1997, ss. 189-190). De sekundéra upplevelserna ut-
mérks foljaktligen av sin reflekterande karaktar, och deras syfte ar att ordna och forklara de
priméra erfarenheterna. Dewey beskriver det reflekterande tdnkandet som ett handlingsfor-
lopp som omfattar problemsituation, problemidentifiering, sokande efter idéer som kan vag-
leda handlandet, val av bésta ide, testande och prévande (a.a., ss. 195-196; Dewey,
1910/1997, ss. 68-78).

Léarande kan alltsa inte forstas endast i termer av experiment, utan det ar forst nar den pas-
siva fasen laggs till, dvs. nér vi utsétts for konsekvenserna av experimentet, som en verklig
erfarenhet kommer till stand. For vardet av erfarenheten ligger i den kunskap om samman-
hang och relationer som den leder till, dvs. nér den later oss se inte bara att nagot sker till foljd
av nagot annat, utan varfor det sker. Detta &r en av de mest centrala idéerna i Deweys utbild-
ningsfilosofi.

Dewey betonar vikten av att i undervisningsprocessen koncentrera sig pa att astadkomma
goda tankevanor, och skriver att tdnkande ar ”den bildande erfarenhetens metod” (Dewey,
1997, s. 208). Det ska med en gang ségas att Dewey inte delar ut nagot recept eller modell
som ska f6ljas steg for steg i undervisningen, vilket enligt honom vore forkastligt eftersom det
leder till en stereotyp rutin som inte ger utrymme fér den kreativitet som enligt honom &r en
nddvandig forutsattning for allt sant larande. Kortfattat menar Dewey med metod "hur stoffet
kan utvecklas sa effektivt och fruktbart som mojligt i erfarenheten” (a.a., s. 224). Syftet med
metoden &r att frambringa en sa produktiv och insiktsfull erfarenhet som mojligt genom att
mojliggora ett reflekterade tdankande och maste omfatta bade stoff och metod, bade innehallet
i undervisningen samt sattet pa vilket detta ska laras ut. Metodens generella faser &r tankta att
underlatta och rikta undervisningen for lararen, sedan &r det lararens egen personlighet och
egna sétt att hantera situationer som tillsammans med eleverna formar undervisningsproces-
sen. Denna varierar alltsa med larare och elever samt med det samhélle som undervisningen
sker i.

En mojlig inriktning pa grundskolans teknikundervisning utifran
Heidegger och Dewey
Som jag ser det ger Heidegger och Dewey ett tydligt stod at idén att teknikundervisningen bor

inriktas mot forstaelse och reflektion. Det handlar alltsa inte om att utbilda elever till tekniker
som varit den traditionella teknikundervisningens primara syfte utan om att eleverna ska



kunna forsta och vardera teknik, fa insikt i den tekniska kulturens tradition och utveckling,
bedéma och vardera konsekvenserna av hur teknik paverkar manniskan, samhéllet och miljon.
Man skulle kunna séga att det handlar om teknik istéllet for i teknik. Utifran Heidegger blir
skillnaden som jag ser det mellan dessa tva perspektiv sarskilt tydlig: det ar en sak att utbilda
elever i tekniskt kunnande och hantverk, en annan att ge dem formagan att reflektera Gver
teknikens roll och funktion i vart nutida samhalle. Det senare innebar ocksa att eleverna sjélva
ska skapa kunskaper och attityder for att kunna leva ett rikt, aktivt och ansvarstagande liv i
samhallet. Pa sa stt blir de individer med formaga att uppskatta och kritiskt granska den tek-
nik som de har kontakt med. For teknikdmnets del innebdr denna uppgift som jag ser det att
man ska ge eleverna en teknisk allmanbildning som bidrar till att eleverna utvecklas till indi-
vider som kan delta i vart demokratiska samhalle pa ett sjalvstandigt och reflekterande sétt.

Heidegger tar i och for sig avstand fran bildningsbegreppet, eftersom han forknippar det
med idén om en forebild, det som i forvdg ar angivet. | Heideggers dgon utmarks bildningen
av att den staller upp en férebild for manniskan i enlighet med vilken hon utbildar sig och pa
sa satt rattar sig efter nadgot som ar bestamt i forvag. Jag forstar Heidegger sa att man inte ska
forledas att tro att det finns nagon generell, dverallt gallande kunskap som ar given for alla att
ha. Istéllet utgors bildning av eftertanke och kritisk reflektion, och beroende pa erfarenhet,
kontext och tid kommer bildningen att se olika ut. Det géller att forsta det faktiska och kon-
kreta i den vanliga varld vi lever i.

Ett sadant bildningsbegrepp &ar néra knutet till processen dar eleverna just skapar eller
formar sin egen varldsbild genom en standigt pagaende omgestaltning av erfarenheter lik-
nande den Dewey skriver om. Men vilka delar av det komplexa tekniska landskapet som ele-
ven lar kanna och forsta pa ett mer nyanserat satt kommer att variera beroende pa erfarenhet
och kontext.

Pa det sattet kan man kombinera Heideggers syn pa tekniken med Deweys omgestaltning
av erfarenheter och det presenteras harmed under det framtagna begreppet “teknikre-presen-
tation”, som alltsa &r ett 6vergripande namn pa elevernas larandeprocess. Mitt val har statt
mellan termerna rekonstruktion” eller ”representation”. ”Konstruktion” i teknikens vérld och
den tradition som finns dar associerar latt till en ren inomteknisk aktivitet. Begreppet for inte
tankarna till reflektion eller till Heideggers syn pa forstaelse och tankande. Teknikre-presen-
tation daremot ar ett uttryck som for tankarna till att presentera, att visa sin forstaelse. Prefixet
”re-" for tankarna till att vi lar oss betrakta varlden, den dagliga vérld vi lever i, med frascha
6gon; vi "uppdagar” den pa nytt, som Heidegger skulle kunna séga (Heidegger, 1974, s. 23).
Re-presentation anknyter ocksa till begreppet “representationsformer” for att fasta uppmark-
samheten pa att det finns andra sprak &n de verbala och aritmetiska (se Bruner, 1971; 1990;
Saljo, 2000; Kress, 2003).

Teknikre-presentation utgar pa sa satt fran Heideggers syn pa teknik, men applicerar pa
denna Deweys idé om det reflekterande tankandet som ett satt att forstd sambandet mellan
handlingar och deras resultat. | larandet betonas processen, dar det finns manga satt att tolka,
uppfatta och beskriva fenomen i sin omgivning. Teknikre-presentation handlar ytterst om att
forsta sin verklighet, pa det sétt som det beskrivs hos Heidegger och Dewey.

Teknikre-presentationen tanks besta av fyra faser: uppdragsformulering, analys, visualise-
ring/konstruktion, utvardering/reflektion. Denna indelning motsvarar Deweys distinktion
mellan utbildningens olika faser, i ”den bildande erfarenhetens metod” (Dewey, 1997, s. 208).

Hela den process som teknikre-presentation utgor tar sin utgangspunkt i elevernas varld,
deras miljo och bakgrund. Av den anledning ar begreppet om plats av central betydelse, bade
i den nyss namnda inneborden, men ocksa i en snavare bemarkelse, dar den avser tekniska
system och artefakter som objekt for studier. Utifran Heidegger och Dewey kan man hévda att
teknikundervisningen bor dga rum i interaktion med verkligheten bade i och utanfor skolan.



For att tydliggora forskjutningen fran klassrummet till samhallet infors darfor begreppet
”plats” som arena for larande. ”Plats” &r en konkret term fér omgivning. Att hora till en plats
innebar att ha ett existentiellt fotfaste i en konkret och vardaglig bemarkelse. Pa sa satt
anknyter platsbegreppet till Heideggers idé om den méanskliga forstaelsens "ort” ( Heidegger,
1974, s. 112). Men platshegreppet tar dven fasta pa Deweys Gvertygelse att larandet maste
utga fran elevens konkreta erfarenhet och situation (Dewey, 1897/1959; 1899/1959; 1916;
1997). Sa aven Dewey kan forstas som att han formulerar sig kring vikten av att anvanda sig
av den omgivande platsen i undervisningen. Platsen &r elevens omgivning, narmiljo, hemmet,
skolan, orten. Platsen med sin tekniska miljo bestaende av system och artefakter blir bade
objekt och innehall i teknikamnet. For att elever ska forsta de processer som formar teknikens
framvaxt, utveckling och anvandning i samhéllet, sa maste de kunna relatera till denna plats,
bl. a. genom att fa upp 6gonen for att teknik inte kan identifieras med enskilda artefakter utan
maste ses som delar av ett helt system.

Teknikre-presentation — En téankbar didaktisk modell for
teknikundervisning i grundskolan

Med inspiration av Martin Heidegger och John Deweys filosofiska tdnkande som mycket
kortfattat och styvmoderligt presenterats ovan infors foljande centrala begrepp for teknikun-
dervisningen. Teknikre-presentation som metod med fyra ingaende faser:

uppdragsformulering, analys, visualisering/konstruktion, utvardering/reflektion samt platsen
med dess tekniska system och artefakter.

Teknikrepresentation

Med “teknikre-presentation” avses visualiseringen eller askadliggorandet av artefakter och
system av artefakter i syfte att fa forstaelse. Teknikre-presentation dr en kunskapsuppbyg-
gande process dar teori och praktik vavs samman. Teknikre-presentationsprocessen i tekni-
kundervisningen liknar ingenjorens, industridesignerns, och framfor allt arkitektens gestal-
tande arbetssatt. Arkitekten bygger inte huset sjalv men i de modeller och ritningar som lever-
eras for senare produktion finns en mangd kunskaper inbyggda. Huset som projekteras ska
vara bra for manniskan, passa in i naturen, halla for vader och vind samt passa med Gvrig tid-
stypisk bebyggelse etc. Till skillnad fran arkitekten kommer dock inte eleverna att uppfinna,
skapa eller utveckla anvandbara tekniska produkter, utan i stéllet genom fysiska modeller,
skisser, simuleringar etc. att fa insyn i och kunskap om teknikens uppkomst, funktion, och
dess betydelse for ménniska, natur och samhélle.

Arbetsgangen for genomforande av teknikre-presentation kan sammanfattas pa féljande
satt: man utgar fran platsen, dvs. elevens verklighet, dar elevens erfarenhet och intresse ar
utgangspunkten for val av artefakt eller tekniskt system. Teknikre-presentationsprocessen
startar genom att uppdrag formuleras tillsammans av l&rare och elever. Eleverna skaffar sig
kunskap kring det aktuella uppdraget. Varje uppdrag forutsatter en ingaende analys av pro-
duktens eller systemets utveckling, funktion och uppbyggnad samt analys av for- och nack-
delar nar det galler dess effekter pa natur, samhalle och individens livsvillkor. Kursplanens
fem centrala perspektiv kan har tjana som verktyg for lararen att inrikta analysen sa att tekni-
ken satts in i ett sasSmmanhang. Nagot som har framkommit i mitt avhandlingsarbete. Detta ar
analysfasen.
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Figur 1. Nar platsen sétts in i hela teknikrepresentationens sammanhang kan en modell se ut
sa har:
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Arbetsgangen for genomfoérande av teknikre-presentation kan sammanfattas pa féljande satt:
man utgar fran platsen, dvs. elevens verklighet, dar elevens erfarenhet och intresse ar ut-
gangspunkten for val av artefakt eller tekniskt system. Teknikre-presentationsprocessen star-
tar genom att uppdrag formuleras tillsammans av larare och elever. Eleverna skaffar sig kun-
skap kring det aktuella uppdraget. Varje uppdrag forutsatter en ingaende analys av produktens
eller systemets utveckling, funktion och uppbyggnad samt analys av for- och nackdelar nar
det géller dess effekter pa natur, samhélle och individens livsvillkor. Kursplanens fem cen-
trala perspektiv kan har tjana som verktyg for lararen att inrikta analysen sa att tekniken sétts
in i ett sammanhang. Nagot som har framkommit i mitt avhandlingsarbete. Detta ar analys-
fasen.

Den tredje fasen ar visualisering/konstruktion av forstaelsen med hjalp av skisser, be-
skrivningar, modeller, dokumentation och simuleringar som visar elevens forstaelse. Samti-
digt som elevens forstaelse synliggors far lararen saledes underlag for bedomning av elevens
erfarenhetsskapande.

Val av material och tekniska principer ar beroende av vilket uppdrag eleven har, och det
ar viktigt att lararen kanner Heideggers tankande i ryggen och &r medveten om att undervis-
ningen i teknik inte syftar till att utbilda tekniker utan att ge eleven vissa kunskaper om tekni-
kens natur i ett vidare perspektiv. Material och tekniska principer kan alltsa dels anvéandas i
modellbygget for att uppna onskade effekter men ocksa som medel for att forsta teknik i om-
givningen.
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Bade fore, under och efter avslutat arbete ges eleverna tillfallen till reflektion. Slutligen
tas reflekterade erfarenheter fran den genomforda teknikre-presentationsprocessen med till
nasta teknikre-presentationstillfalle. Det maste fortydligas for att den didaktiska modellen ska
ge en rattvis bild av teknikre-presentation att de ingdende faserna inte ar en “steg for steg”—
handling, nagot som framkommit i min avhandlingsstudie. Risken med en sadan har forenklad
modell ar att den vilseleder lasaren att tro att teknikre-presentation &r en linjar process, utan
snarare bestar den av en pendling mellan analys, visualisering/konstruktion och reflektion.

Arstabron — Ett exempel pé teknikre-presentation

Ett exempel fran arskurs 8 visar hur en for eleverna aktuell férandring i omgivningen anvands
som utgangspunkt for teknikundervisningen. Exemplet &r dock inte fran mitt avhandlingsar-
bete utan dokumenterat i samband med en utstéllning pa den aktuella skolan. Beskrivningen
ar en dversatt och omarbetad version fran ett tidigare publicerat kapitel i en antologi (Blom-
dahl, 2002).

En ny bro, Arstabron, skulle byggas, som skulle komma att paverka skolans omgivningar.
Pressen var fylld av artiklar om den nya brons inverkan pa naturen och om den nya brons ut-
seende och konstruktion. De olika artiklarna anvandes inledningsvis for att sétta sig in i pro-
blematiken. Har foljer en beskrivning av projektets genomforande.

a. Formulering av uppdraget

Tillsammans med eleverna utformades uppdraget: Gestalta er egen vision av en ny Arstabro.
Under denna fas av arbetet hade eleverna mojlighet att utveckla ett intresse for uppdraget
genom att stalla fragor, iaktta likheter och olikheter mellan de olika forslagen pa losningar,
diskutera och argumentera for sina respektive standpunkter och vara 6ppna for andras asik-
ter.

b. Analys

Ett besok for att studera den nuvarande brons konstruktion, funktion och brister genomfordes.
Eleverna tittade ocksa pa en film som visade brobyggande genom historien. Filmvisningen
kompletterades med en rundvandring bland Stockholms broar under ledning av personal fran
Arkitekturmuseet. Genom att studera flera olika broar fran olika tidsepoker fick eleverna in-
formation om deras konstruktion, design, storlek, funktion mm. Kartor av jarnvags- och vég-
nat i Stockholm studerades och lektionstid anvandes till diskussioner om kostnader vid bro-
bygge, alternativa lésningar m.m.

Under denna fas av arbetet hade eleverna mojlighet att utveckla sin formaga att soka in-
formation fran olika kallor (bibliotek, Internet, stadsarkitekt), rekognosera byggplatsen mm.

c. Konstruktion/visualisering

Eleverna delade in sig sjalva i grupper, tva, tre eller fyra i varje grupp. Tva elever ville arbeta
ensamma. Forutsattningarna for modell; material till férfogande, modellens skala etc., inne-
hall i den tekniska rapporten (dokumentation), presentation och bedoémning faststalldes samt
tidsram.

Grupperna borjade skissera olika forslag pa losningar for att s& smaningom vélja den mest
lampliga l6sningen.

Under arbetet med skisserna hade eleverna mojlighet att utveckla bl.a. sin kreativa for-
maga, formaga att presentera och vérdera olika idéer, fardighet att skissa, att tanka kring
for- och nackdelar med den nya brons inverkan pa naturen och stadsmiljon.

Modellerna tillverkades efter tidigare gjorda skisser. Under arbetets gang upptéacktes nya
mdjligheter till 16sningar av brokonstruktionerna.
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Under arbetet med modellerna hade eleverna majlighet att utveckla sin formaga att an-
vanda sig av tekniska principer och ratt verktyg, valja och anvanda ratt material till model-
len, anvanda skala, tillverka modell, tdnka tredimensionellt.

De fardiga modellerna diskuterades forst i den egna gruppen tillsammans med lararen.
Darefter simulerades kommunfullméktiges sammantrade angaende beslutet om val av brokon-
struktion. Eleverna tilldelades olika roller; stadsarkitekten, konstruktoren, olika partipolitiker,
representanter for Greenpeace och for lokalbefolkningen. Modellen diskuterades med avse-
ende pa konstruktion, funktion, utseende, ekonomi, inverkan pa naturen och boende, trafiken,
sékerhet, handikappanpassning, mojliga forbattringar o s v.

Under diskussionerna hade eleverna mojlighet att utveckla sin formaga att argumentera,
respektera andras asikter, delta i en beslutsprocess, véardera en teknisk konstruktion fran flera
olika perspektiv.

Varje elev fick i form av en teknisk rapport dokumentera hela sitt arbete med uppdraget.

Genom arbetet med den tekniska rapporten hade eleverna mojlighet att utveckla sin for-
maga att sovra, strukturera, komplettera och sammanstalla materialet, skriva, géra ritningar
och tabeller, anvanda datorn som verktyg for presentation, reflektera Over sitt arbete och
foresla mojliga forbattringar.

Modellerna tillsammans med tekniska rapporter stélldes ut i skolan. Eleverna demonstre-
rade sjalva sina modeller, visioner och tankar for andra elever i skolan samt for larare och
foraldrar.

d. Utvardering/Reflektion

Utvardering gjordes efter avslutat arbete tillsammans med eleverna. De hade fatt forstaelse for
brons betydelse i de tekniska system den ingar i, dess betydelse for manniskan och hur den
historiskt utvecklats. De hade forstaelse av och fortrogenhet med begrepp som konstruktion,
material, fackverk, transportsystem, valvbro, hangbro, klaffbro samt samhéllsplanering.

Eleverna var stolta éver sina arbeten men uttryckte sjalvkritik i fraga om sina konstruk-
tioner. De var medvetna om vilka férandringar som skulle goras ifall de fick uppdraget &nnu
en gang.

Eleverna hade dessutom utvecklat formaga att planera, organisera, arbeta systematiskt
samt att samarbeta och att vara uthalliga.

Men reflektion skedde ocksa bade fore och under arbetet (se ovan). Forstaelse ar nagot
som utvecklas dver tid. Dessa elever hade under tva ar arbetat pa liknande sétt med uppdrag
inom andra teknikomraden och var fortrogna med séttet att arbeta. Det vill sdga de hade under
sin tid i skolan utvecklat sina formagor for “kunskapande” som ju ar en av de 6vergripande
malsattningar som finns angivna i kursplanen. Lararen i det aktuella exemplet hade rollen som
handledare.

For genomforande av teknikprojekt i grundskolans lagre aldrar dar eleverna av forklarliga
skal annu inte beharskar detta satt att “kunskapa” i lika hog grad far lararen en annorlunda
roll. Har handlar lararrollen om att vara medkonstruktér och tillsammans med eleverna ut-
forska omvarlden, i detta fall den tekniska omvarlden (Dahlberg m.fl., 2001). Men malsatt-
ningen ar detsamma, det vill sdga att utveckla elevernas kunskapande féormaga samt att ele-
verna far forstaelse kring tekniken pa platsen.

Sammanfattning

| den héar artikeln har jag forsokt beskriva min syn pa teknikundervisningen i grundskolan.
Med inspiration fran Heideggers filosofi om teknik och Deweys filosofi kring utbildning har
jag sa introducerat begreppet teknikre-presentation med dess ingaende faser; uppdragsfor-
mulering, analys, visualisering/konstruktion samt utvardering/reflektion. Teknikre-presenta-
tion &r en kunskapsgenererande process i vilken teori och praktik ar sammanvavda. Teknikre-
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presentationsprocessen tar sin utgangspunkt i platsen, det vill séga elevernas varld, deras om-
givning och bakgrund. Begreppet plats far en central roll i teknikundervisningen bade i
bemaérkelsen av elevens konkreta situation och i den mer begrdnsade meningen av tekniska
system och artefakter som foremal for studier samt som larandearena.

Jag har alltsa utvecklat ett perspektiv pa teknikundervisningen utifran den nu gallande
kursplanen och mejslat fram begrepp utifran Heideggers och Deweys filosofi. De framtagna
begreppen, den didaktiska modellen som vuxit fram i samband med mitt avhandlingsarbete
samt det konkreta exemplet pa teknikre-presentation fran skolpraktiken &r tillsammans tankta
som stod for lararen i dennes praktik att arbeta utifran kursplanens intentioner. Ytterligare ett
syfte har fran min sida varit att Iamna ett bidrag till en diskussion kring innehall och arbetssatt
for teknikamnet. Artikeln avslutas med ett citat fran skriften Féretagsamma skolan, SAF
(Risberg & Madseén, 1997, s. 21).

En skola som skall skapa foretagsamhet och forutsattningar for ett livslangt larande maste
bygga pa problem som soker kunskap™! Om skolan skall ge eleverna en allmanmansklig
kompetens som ger individen férmaga att klara av rollen som medborgare i ett komplext
samhélle innebdr detta att skolan maste skapa situationer dar eleverna kan utveckla denna
kompetens. Situationer som ger likartade forutsattningar som livet utanfor skolan. Sko-
lans uppgift blir att utveckla former for att stddja elevernas arbete med att bearbeta dessa
situationer.

Forhoppningsvis kan arbete med teknikre-presentation vara ett verktyg for larare att undervisa
i teknik enligt de intentioner som kursplanen foreskriver.
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