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Abstract

Forskningsprojektet Assessing Design and Technology & ett samarbetsprojekt mellan fors-
kare pa Goldsmiths College och en grupp didaktikforskare pa Lararhdgskolan i Stockholm
kring beddmning av kreativitet och innovativ forméaga.

Utgangspunkten for studierna inom projektet &r ett bedémningsinstrument som professor
Kimbell och hans forskargrupp vid Goldsmiths College. Instrumentet &r sarkilt framtaget for
att fanga formagor som kreativitet och innovativ formaga. Detta instrument har nu provats for
forsta gdngen utanfér England.

Inom ramen for projektet studeras saval bedomningsaktens utfall (elevernas prestationer i
testet och bedémningen av dessa prestationer) som elevers och larares upplevelser och age-
rande i beddmnings/beddmarsituationer. De metoder som har anvants vid datainsamlingen ar
observationer, intervjuer och enkéter.

Bland de resultat som hittills har framkommit kan namnas att de svenska eleverna lyckas
lika bra pa testet som engelska elever. Variationen i |6sningarna foljer ocksai stort sett samma
monster som i England. Precis som i England finns ingen korrelation mellan elevernas betyg i
testet och elevernas skolbetyg i amnet design. Elever och larare &r dverlag positiva till testes
utformning.

| studien framskymtar olika pedagogiska konsekvenser av utformningen av testet och test-
situationen. Bland de fragor som vécks i studien kan ndmnas fragan om vilka konsekvenser
som fdljer av att ett bedomningsverktyg utformas for att passa i ett sprakligt, kulturellt och
socialt sammanhang men sedan anvands i ett helt annat, fragan om hur omsténdigheterna
kring en testsituation paverkar elevernas méjligheter att gora sig galva réttvisa samt frégan
om hur eleverr och l&rare tdnker om beddmning i skolan.

Keywords: Bedomning, kreativitet, skola, elever, larare, England, Sverige
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Inledning

Att vardera och bedoma elevers kunskapsutveckling &r svart. Det finns ett ordsprék som sager
att en kedja adrig &r starkare an sin svagaste lank. Beddmning av elevers insatser och larande
i skolan &r, pa manga sétt, ett exempel pa just det. Varje beddmning bygger pa och beror av
hur v&8l ett antal mer eller mindre l&tt identifierbara parametrar samverkar med varandra. Det
gdr att identifiera minst tre parametrar av sarskild betydelse. En av dessa grundlaggande para-
metrar & definitionen och avgrénsningen av vad som bedéms (de efterfragade kvaliteterna i
sig” men aven den form/det sitt som dessa kvaliteter gestaltas pd). En annan grundldggande
parameter & beddmningens subjekt dvs. vem/vilka som gor bedémningen och den/deras kun-
skap, erfarenhet, och omdéme. En tredje grundldggande parameter & beddmningens objekt
dvs. hur och i vilken mén de kvaliteter som ska bedomas kommer till uttryck och konkretise-
ras hos/av bedémningens objekt. Vid bedémningar bade kan och bor var och en av dessa pa-
rametrar uppméarksammas och problematiseras.

Kreativitet som undervisningsmal

| detta paper uppméarksammas ett projekt om beddmning av elevers kreativa och innovativa
formaga. Kreativitet i ala former &r en eftertraktad kompetens i dagens samhélle. | Laropla-
nen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) lyfts kreativitet och skapande fram som vik-
tiga indag i skolans undervisning. Under rubriken ”Skolans uppgifter” stér angivet att
" skapande arbete och lek & véasentliga delar i det aktiva larandet” (s.7). Har stér ocksa att
skolundervisningen ska ge eleverna mojlighet att ”utveckla sin formaga till dynamiskt tan-
kande” (s.7). Langre fram, under samma rubrik stér det att "formaga till eget skapande hor till
det som eleverna skall tillagna sig” (s.8). Aven under rubriken M& att uppna i grundskolan
finns liknande formuleringar. Har star det att eleverna efter avslutad grundskola ska ha
" utvecklat sin formagartill kreativt skapande” (s.12). Under rubriken " Riktlinjer” slutligen star
det att lararei sin undervisning skall " ge utrymme for elevens formaga att jalv skapa’ (s.14).

Av den svenska laroplanens formuleringar framgar att utveckling av elevers kreativa for-
maga inte & knutet till ndgot specifikt skolamne utan att kreativitet och skapande &r aspekter
som pa olika sétt kan och bor kommain i alla skolans amnen. Denna tolkning bekréftas av att
i stort sett alla kursplaner innehdller formuleringar om betydelsen av att kreativitet och ska-
pandeingdr i undervisningen.

Ocksa internationel It sett finns exempel pa hur kreativitet och innovativ formaga pa se-
nare & har skrivits fram i nationella styrdokument som viktiga moment i skolans undervis-
ning. | exempelvis National Curriculum (NC2000) som & det gemensamma styrdokumentet
for skolor i England och Wales anges i riktlinjer fér amnet Design and Technology (D&T)
flera mal dar utveckling av elevernas kresativitet & centrala. Som exempel kan ndmnas mal
som att utveckla elevernas formaga att pa ett kreativt sétt paverka och forbéttra sin egen och
andras livskvalitet ("enable them to think and intervene creatively to improve that world”)
och att eleverna ska utvecklas till gavstandiga, kreativa problemldsare (" help students to
become autonomous, creative problem-solvers).

Modeller for bedémning av kreativitet

Det faktum att kreativitet och innovativ férmaga numer fors in i skolan som en del i under-
visningen stéller forskare, larare och pedagoger infor den svara fragan om hur kvalitéer av sa
subtila férmagor som det hér & fragan om ska métas, varderas och bedomas. Av de forskare
som har intresserat sig for denna problematik har jag valt att hér namnatva Den forsta ar Lars
Lindstrém, professor i pedagogik vid Lararhdgskolan i Stockholm och en av landets ledande
forskare inom bedémning av estetiska laroprocesser. Lindstrém har i sin forskning utvecklat



tankar och idéer om bland annat portfoljmetodik (Lindstrom et al, 1999) och processen fran
novis till expert (Lindstrom, 2005d). Lindstrom formulerar i en nyligen publicerad artikel
(Lindstrom, 2005b) ett intressant forslag till beddmningsmodell for kreativa |&roprocesser
som han bendamner kollegial medbedémning. Centralt i denna metod &r, enligt Lindstrom, den
dialog som foérs mellan lararen och en eller flera medbeddmare kring tolkningar av det arbete
som eleverna har utfort (samladei portfdljer). | dennadialog stér tolkningarna av vad som ska
bedomas (kriterier) och tolkningarna av hur olika kompetensnivaer skiljer sig at i fokus. Lind-
strom skriver: ” ... omstallningen fran att vardera till att beskriva arbetsprocesser och produk-
ter & en avgorande forutséttning for att jamforelser av den kreativa formagans utveckling
mellan olika skolér ska ge giltigaresultat.” (Lindstrom, 2005b, s. 23)

Ocksa Richard Kimbell, professor vid Goldsmiths College i London Kimbell har narmat
sig problematiken kring bedémning av kreativitet. Utgangspunkten i den bedémningsmodell
som han och hans forskningsgrupp (The Technology Education Research Unit, TERU) har
tagit fram & begreppet innovativ forméaga och hur det definieras. " Our starting point for this
began in phase 1 — in two ways. First through the identification of the word associated with
innovative performance and the recognition that ideas lay at the heart of this process. Second,
we identified the fact that 'ideas’ need to be seen in terms of having them, growing them and
proving them.” (Kimbell, 2005, s. 26)

Det &r inte mgjligt, och inte heller min avsikt, att |&saren utifran dessa korta beskrivningar
ska kunnagora sig en bild av hur dessa bada bedomningsmodeller & uppbyggda och fungerar.
Avsikten hér har endast varit att peka pa variationen i utgangspunkt for modellerna. Kimbells
beddmningsmodell, som jag kommer att knyta an till i detta paper, byggs upp kring parame-
tern vad. | dettafal & det den givna definitionen av innovativ férmaga (having ideas, growing
ideas, proving ideas) som styr hur bedémningsinstrumentet byggs upp. | Lindstroms modell &r
utgangspunkten for bedomningen istéllet parametern bedémningens subjekt (den/de som be-
domer) och den dialog som fors mellan denne och hans/hennes medbedémare. Det bor pape-
kas att &ven om modellernas utgangspunkt skiljer sig fran varandra forblir 6vriga parametrar
inte outredda. B&da modellerna problematiserar var och en av parametrarna vad, vem/vilka
och bedémningens objekt men det sker utifran skilda perspektiv och i ndgot varierande grad.
Lindstroms och Kimbells bedomningsmodeller & bada framtagna (direkt eller indirekt) for att
fungera som verktyg for larare vid bedomning av elevers kreativa utveckling. Focus i bada
modellernaligger i bedomningsaktens forutsattningar, innehdll och utfall.

| projektet Assessing Design and Technology som detta paper fortséttningsvis kommer att
fokusera inryms sdval praktisk provning av TERU-gruppens bedémningsinstrument (Using
the Test, UT) som studier av elevers och larares upplevelser och agerande i forhdlande till
beddmningsaktens olika delar. Inom denna senare del (Pedagogical Aspects on Technology,
PAA) stélls fragor som "hur tanker elever och larare om bedomning generellt sett”, "hur tan-
ker de om beddmning av kreativitet i synnerhet” och hur och varfor agerar elever och larare
som de gor i anslutning till bedomningsakten?

Projektet Assessing Design and Technology

DA professor Richard Kimbell knéts till Lararhtgskolan i Stockholm som gastprofessor
hosten 2004 véacktes idén om att inleda ett forskningssamarbete mellan professor Kimbell och
hans forskningsgrupp (TERU-gruppen) och forskare pa Lararhdgskolan. Projektet Assessing
Design and Technology &r ett konkret resultat av detta samarbete.

Projektet Assessing Design and Technology kan ségas ha dubbla fokus. En del av pro-
jektet @, som tidigare namnts, inriktat mot bedomningsaktens utfall (elevernas prestationer i
testet och beddmningen av dessa prestationer). Inom ramen for denna del av projektet (Using
the test project, UT) organiseras och genomfors praktiska test av TERU-gruppens beddém-



ningsinstrument. | den andra delen av projektet studeras primért elevers och lérares upplevel-
ser och agerande i bedémnings/bedémarsituationer (Pedagogical Aspects of Assessing, PAA).

Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska utgangspunkten for PAA delen av projektet & Georg Henrik von Wrights teori
om handelselogik. Utrymmet i detta paper ger mig bara mojlighet att helt kort beskriva
huvuddragen i dennateori.

Varje manniska— barn som vuxna— stalls dagligen infor situationer och handel ser som behév-
er bemotas och hanteras. Hur vi agerar —vad vi gor — far betydelse inte bara for oss sjdva ut-
an ocksa for var omgivning. | en utbildningssituation har aktorernas agerande betydel se bade
paindividniva (larande/l&roprocesser, kunskapsutveckling, attityder) och for utbildningen som
helhet (mojligheten att omsétta utbildningens intentioner och visioner i praktisk verklighet).

Handelselogik kan beskrivas som ett sétt (en metod) att forsoka forklara och forsta hur
och varfor individer "gor som de gor”. Handelselogiken som teoretisk tankemodell har ut-
vecklats av Georg Henrik von Wright (1983). von Wright utgdr i sitt resonemang om héndel-
selogik ifran det han kallar ” intentionalist explanation” . Enligt von Wright finns det ett lo-
giskt samband mellan & ena sidan en individs avsikt (intention/er)! och individens subjektiva
uppfattning om situationens krav (epistemisk attityd) och & andra sidan, hur individen agerar®.
von Wright sammanfor dessa bada element under den gemensamma beteckningen interna
determinanter. Dessa utgor grundelement i handel sel ogiken.

von Wright pekar ocksa pa majligheten att forklara en handling genom att se den som ett
resultat av hur individen uppfattar yttre faktorer (regler, forvantningar fran omgivningen etc.).
Han betecknar dessa yttre faktorer som externa determinanter. Att anpassa sina handlingar i
enlighet med detta " yttre tryck” & en viktig del i anpassningen till samhallet som underléttar
samexistensen mellan manniskor. Om individen upplever detta yttre tryck som relevant och
naturligt menar von Wright att det &r "internaliserat” (internalized) hos individen. Att anpassa
sig &, menar von Wright, emellertid inte alltid en foljd av att individen samtycker med det
regler och normer som det yttre trycket representerar. Anpassningen kan ocksa vara foljden av
att individen vill undvika repressalier fran samhallet. Nar det galler uppfostran och undervis-
ning kommer elevers/studerandes anpassning till situationen ofta att handla om att fa belon-
ingar och att undvika repressalier: ”In educating people, particularly children, to participate in
practices and obey rules, reward also play a characteristic role. When reward is merely an
aternative to punishment in making people conform, | shall call reward external”. (von
Wright, s. 39)

De interna och externa determinanterna utgor tillsammans den inre logiken® i individens
agerande.

Slutligen for von Wright in ytterligare en faktor i sin forklaringsmodell, ndmligen behovet
av att beskriva och forklara den situation i vilket agerandet sker (handelsens historiska sam-
manhang). Genom en objektiv och saklig granskning av den aktuella situationen fordjupas
forstéelse for individens agerande. Vi blir da medvetna om det vi kan kalla handelsens yttre
logik. Utifran denna granskning blir det ocksa méjligt att forsta och forklara aktérernas interna

1 von Wright identifierar fyra olika intentioner: behov/onskemal (det individen vill och 6nskar sig), plikt
(individer forvéntas agera i enlighet med den roll som det sociala sasmmanhanget tilldelar henne/honom),
formaga (det individen kan) och mgjlighet. En pedagogisk tillampning av handelselogiken vécker behov
om en utvidgning av von Wrights intentionsbegrepp (Skogh, 2001). Da tillkommer tva ”elevspecifika’
intentioner: intentionen koncessivitet (den studerandes vilja/formaga att in- och underordna sig
undervisningssituationen, " gd med p&” undervisningen) och intentionen nyfikenhet.

2 For att kunnaidentifiera en individs intention/er som orsak till ett agerande behdver vi skapa oss en bild av
individen. Genom att studera individer och situationer kan vi l&ra oss att faststélla samband mellan en
intentions forutséattningar och konsekvenser.

3 Begreppeninre och yttre logik har myntats av Sverker Lindblad (1994).



och externa determinanter. Handelselogik som forklaringsmodell kan sammanfattningsvis
sdledes beskrivas som en sammanvagning av den inre logiken (interna och externa determi-
nanter) och den yttre logiken (forklaringar av de bakomliggande orsakerna till dessa determi-
nanter) eller enklare uttryckt:

INRE LOGIK + YTTRE LOGIK = HANDELSELOGIK
Disposition
| detta paper redovisas de forsta resultaten fran projektet Assessing Design and Technology.
Efter en inledande presentation av TERU-gruppens beddmningsinstrument beskrivs genom-
forandet av det svenska forsoket. Efter denna presentation redovisas nagra av de resultat som
har framkommit. Resultatredovisningen inleds med resultat relaterade till UT-delen (Using
the Test). Dérefter redovisas resultat fran PAA-delen (Pedagogical Aspects of Assessment).

Projektet pagar vilket innebér att de resultat som presenteras annu &r att betrakta som prelimi-
nara.

TERU-gruppens beddmningsi nstrument

| det foljande presenteras TERU-gruppens beddmningsinstrument 6versiktligt. Presentationen
ar tankt som en kort introduktion till metoden. Den |&sare som pavill fordjupasig i ytterligare
i metoden och tankarna bakom den rekommenderas att 1dsa TERU-gruppens eget material
(rapporter och artiklar) *

Bedomningsinstrument bestar av tva delar — en klassrumsaktivitet da eleverna under kon-
trollerade former far arbeta med en praktisk teknik/designuppgift och en bedémningsfas da
lararen och en eller flera medbeddmare varderar elevernas prestationer med hjdp av ett sér-
skilt utformat bedomningsformulér. Testets bada delar beskrivsi det foljande var for sig.

Klassrumsaktiviteten

TERU-gruppen har tagit fram ett tiotal olika testuppgifter. Genomférandet av testet foljer
samma monster oavsett vilken testuppgift som & aktuell. Uppgifterna riktar sig mot elever
fran 10-arsdldern upp till 16-18-ars lder.

Testet pagar under tva halvdagar — foretradesvis under tva pa varandra foljande formidda-
gar. Tanken med detta forfarande &r att eleverna ska orka vara koncentrerade under hela den
tid testet pagar. Testets tidsmassiga omfattning (effektiv tid) & totalt 6 timmar (2 x 3 timmar).
En kortare rast (ca 20 min.) finnsinlagd mitt i varje pass.

Eleverna placeras vid bord i grupper om tre. De kan gdva vdja vid vilket bord och till-
sammans med vem som de vill sitta. Pa varje bord finns ett urval foremal med anknytning till
den aktuella uppgiften utplacerade (s.k. handling collection). Dessa férema kan eleverna stu-
dera och inspireras av nér som helst under testet.

Pa ett separat bord i salen finns andra férema med anknytning till uppgiften utplacerade.
Ocksa dessa foremal & tankta att ge elevernainspiration infor arbetet med uppgiften (inspira-
tiona collection). | ett tidigt skede av testet samlar |araren alla elever kring detta bord och
demonstrerar da de olika féremaen och de formmassiga och tekniska IGsningar som foreméa
len representerar. Det material och de verktyg som elevernai ovrigt behover for att kunnalésa
uppgiften finnstillgangligt for elevernai den lokal testet &ger rum (modelling kit).

Lararen styr och leder aktiviteten via ett sdrskilt |&rarmanuskript (teacher script) som
hon/han maste folja mycket noga (i vissa delar ordagrant). Med utgangspunkt i sitt

4  Sereferendistan.



lararmanus, anger lararen exakt vad eleverna ska gora och hur lang tid de kan arbeta med de
olika momenten i uppgiften. Tidsutrymmet for de olika delmomenten i Gvningen varierar fran
4-5 minuter som minst och upp till som mest 60-90 minuter.

Testuppgiften ska |6sas individuellt men under testet uppmanas eleverna regelbundet att
kommunicera med varandra kring sina egna och kamraternas sétt att |6sa uppgiften.

Figur 1. Exempel paframsidan av en booklet/arbetshéfte. (Kala; Kimbell, 2005)

=
—

Arbetsuppgiften &r upptryckt pa bada sidor av ett stérre pappersark. Arket viks enligt sarskilda
anvisningar fran lararen. Tanken &r att eleven ska kunna se sin tankeprocess (sina skisser lik-
som sina egna och kamraternas kommentarer) utan att behtéva “vanda blad”.

Varje elev tilldelas ett sarskilt arbetshifte, en s.k. booklet (Figur 1) dar de dva, pa angi-
ven plats, ska dokumentera sitt arbete (via skisser, teckningar och/eller skrivna texter).

Utdver den dokumentation som eleverna galva gor i sina respektive booklets dokumente-
ras varje elevs arbetsprocess med hjép av en digitalkamera. En gang varje timme fotograferar
lararen (eller annan medhjé pare) elevernas modeller/utkast i det skick de ar vid just detta till-
falle. Bildernatrycks genast ut pa en skrivare och de klistras dérefter in i elevernas booklet dér
de bildar en story line 6ver arbetets utveckling.



Beddmningsfasen
Léararens och medbedémarens/medbeddmarnas vérdering av elevernas insatser (booklets och

framtagen modell) utgdr ifran en av TERU-gruppen sarskilt framtagen bedomningsmall
/bedémarblankett (Figur 2).

Figur 2. Beddmarmall — underlag vid beddmningen. (Kala: Kimbell, 2005)
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getting outside . plays at the edge of a safe task or idea sets

conventional constraints them on the path to achieve something new
- dipping toes in

think of this as the ‘raw | " i i st

o . f plays safe - working within existing
material' or the 'fuel’ of the experience/reality frepertoire, Needs a
¥ wark kick-start

ideas grow through a rich web of thought &
action - using a range of medelling
technigues in dynamic and unconventional
ways

growing ideas

Overall is the work s

risky, exciting, "wow'
4 showing growth &
synthesis

risky but playing safe,
3 with some growth and
synthesis

generally safe with
2 some suprises but little
growth or synthesis

.1 routine, formulaic,
static and unresoclved;
a bit of a yawn.

(=)

S

o

g

looking forward towards
a solution....do their
ideas grow and
develop

think of this as the
horse power or forward
drive of the work

growing ideas
(optimising and
synthesising)

looking forward
towards a solution...
do theysee trade offs
and synthesise a
solution

think of this as
‘keeping the show on
the road'

proving ideas
(thoughtfulness and
criticality)

looking back to confirm
the effectiveness of a

solution
outside the design fo
see it as others might

think of this as the 'back

seat driver’ pointing out
opportunities and
hazards

... do they step

aware

some idea growth through the integration of
thought-<—action with appropriate
technigues used and dynamic development
as a result

ideas or parts of ideas being explored
through medelling and this impacts on
development

ideas largely static and unmeoving

sees complexity and trade-offs and
independently manages a way through
connecting everything

sees some complexity & need for trade offs
& takes effective action -evidence of
optimising and joined up thinking

takes some action to avoid crises when
guided - but limited grip - tendency to
compromise /take little action to grow ideas

unable to see complexities and the need for
balancing decisions - disjointed - lost the plot

gths.
snoes. Clear self

e recognition of sir &

aricus standpoints and of ¢

f the need to check things out
1 to listen to others - but little depth of

000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

® TERU 2004

Som framgar av figur 2 sker lararens (och eventuella medbedomares) beddomning av varje

elevsarbetei tre steg:
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Steg 1 lararen/beddmaren bildar sig forst en helhetsuppfattning om elevens insatser
(modell + booklet). Bedomningen utgdr fran givnakriterier i en 12-gradig skala
dér risktagande véarderas hogt (12) och forutsagbarhet 1agt (1).

Steg 2 via booklets och framtagna modeller bedémsii vilken man elevens arbete visar
att hon/han har idéer, utvecklar idéer och formar forverkliga sinaidéer. Ocksa
har finns givna kriterier ordnade i en 12-gradig skala som bedomaren kan luta
sig mot.

Steg 3 fokuserar i vilken man eleveni sitt arbete fokuserar designaspekter (D), tekniska
aspekter (T) och/eller estetiska aspekter (E).

Lararen och medbedomare kan vélja om de vill gora denna bedomning pa egen hand eller
gemensamt. Ar lararen och/eller medbedémaren ovan vid instrumentet bor den individuella
bedomningen av varje elevs arbete foljas upp med en gemensam beddmningsomgang. Sarskilt
elevarbeten som beddmts mycket olika behdver diskuteras igenom. Denna diskussion ligger
sedan till grund for den dlutgiltiga avvagningen av beddomningen (moderate marks).

Med 6kad vana vid instrumentet kan den gemensamma beddmningen begréansas till att
omfatta elevarbeten dar beddmningen uppfattas som sarskilt svar och/eller dar bedomningarna
skiljer sig mycket . TERU-gruppen rekommenderar att de som bedomer testet da och da
"kalibrerar” sina beddmningar genom att diskutera "typfall” som exemplifierar de olika be-
domningsnivaernalaspekterna.

Fragan om hur 1ang tid bedomningsarbetet tar beror helt och hdllet pa hur val bekant den
som beddmer & med instrumentet. For den ovane kan beddomningen av varje arbete ta 1-2
timmar. FOor den som &r valbekant med verktyget kan 10-15 minuter per arbete récka.

Det svenska testet

TERU-gruppens bedémningsinstrument har inte tidigare prévats utanfor England. Nar forsk-
argruppen vid Lararhogskolan i januari 2005 fick mgjlighet att prova instrumentet vacktes
fragan om man, infor det svenska forsoket, behtvde anpassa testet till svenska forhallanden.
Gruppen enades i ett tidigt skede om att |ararinstruktionen (teachers script) skulle 6verséttas
till svenska for att ge de svenska eleverna samma forutséttningar som de engelska eleverna
nar det galer den sprakliga forstaelsen av instruktionerna. Négon annan anpassning till
svenska forhallanden ansdgs inte vara nodvandig vilket har varit en fordel vid jamforelsen av
resultaten fran det svenska forsoket och de resultat man fatt fram i England.

Bedlutet att i detta pilotforsok anvanda en engelsk version av arbetshaftet/booklet fick
konsekvenser for valet av testklass. For att kunnatillgodogtra sig anvisningarna i arbetshéftet
bedomdes kravet pa elevernas sprakfardigheter ligga pa en niva motsvarande minst senare
delen av grundskolan och helst pa gymnasieniva. Den elevgrupp som senare valdes ut svarade
va mot dettakrav

Elevgruppen
Den elevgrupp som fick préva TERU’ s bedomningsvertyg valdes ut pa foljande satt:

| ett tidigt skede av projektet anmélde en av lararutbildarna vid Lararhogskolan sitt in-
tresse fOr att medverka i forsoket med sin klass. Denna larare, som vi kan kalla Anna, arbetar
halvtid som lararutbildare i design i Lararhdgskolans teknikutbildningar och halvtid som gym-
nasielarare i teknikprogrammet (designkurs) paen gymnasieskolai Stockholm.

Den aktuella gymnasieklassen bestér vid testtillfalet av 30 elever (17-18 &) som gér sitt
andra &r i Teknikprogrammets tredriga inriktning mot Industridesign. Vid testets var 27 elever
narvarande. Konsfordel ningen var vid testtillfallet jamn (14 flickor och 13 pojkar). En av ele-
verna (en flicka) avbrot testet efter ca en och en halv timme pa grund av sjukdom.
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Eleverna informerades muntligt om forsoket av Anna och via ett brev fran projektledaren
som var stdllt till eleverna och deras fordldrar. Av informationen (som gick ut ett par veckor
fore testet) framgick att eleverna skulle fa vara med om en designdvning under tva lektions-
pass pa vardera 3 timmar. Av informationen framgick att 6vningen ingick i den ordinarie un-
dervisningen, att den utarbetats av forskare i England och att den skulle féljas av forskare fran
béde England och Stockholm. Ovningens utformning framgick inte av informationen.

Uppgiften

| det svenska forsoket stélldes elevernai testklassen infor uppgiften Light Fantastic. Uppgif-
ten gar ut pa att eleverna ska skapa en produkt som ersétter dagens glddlampsforpackningar.
Idag har glodlampsemballaget tjanat ut i samma stund som glédlampan tas ur sin forpackning.
Elevernas uppgift ar att tafram en ny forpackning som kan kommatill nytta ocksa efter det att
glodlampan har tagits ur. Den nya forpackningen ska pa ett eller annat sétt ha anknytning till
glédlampans funktion — belysning. Uppgiften ’Light Fantastic’ & den 6vning i TERU-grup-
pens testbatteri som har provats paflest elever i England.

Det arbetshéfte (booklet) som eleverna ska arbetai ar, som tidigare namnts, den engelska
originalversionen vilket innebar att all text i haftet & pa engelska. Eleverna kan vélja om de
vill skriva sina kommentarer i arbetshaftet pa engelska eller svenska. Klassens engelsklérare
finns till hands under hela testet om négon av eleverna skulle behdva hjéap med Gversattning-
en av texten i arbetshéftet.

Testet

Testet genomfors under tva arbetspass om vardera tre timmar. Av schematekniska skal inleds
testet en mandag eftermiddag (kl.12-15) och avslutas dagen darpa pa formiddagen (kl.9-12).
Testet &ger rum i elevernas skolai en rymlig sal som normalt anvands som skrivsal. Eleverna
sitter i grupper om tre vid olika bord. Pa varje elevbord finns en ett antal olika glodlampor i
sina forpackningar (handling collection), elevernas arbetshdften (booklets) samt pennor. | en-
lighet med anvisningarna for testet finns ett bord med verktyg och arbetsmaterial (modelling
kit) och ett annat bord med féremal som &r ténkta att ge eleverna inspiration (inspirational
collection) infér arbetet med uppgiften.

Eleverna véljer gavavem de vill arbeta tillsammans med. Flertalet véljer att arbeta med
kamrater av samma kon. Av de nio grupper som bildas ar sju (7) enkdnade (fyra flickgrupper
och tre pojkgrupper). Vid tva bord sitter bade pojkar och flickor. Vid det ena bordet sitter tva
pojkar och en flicka, vid det andra sitter tva flickor och en pojke.

Uppgiften introduceras pa svenska av lararen Anna enligt den givna mallen (en direkt-
Overséttning av den engelska instruktionen). Eleverna informeras om att uppgiften ska l6sas
individuellt men att de &r till &tet att prata med gruppkamraterna under arbetet.

Elevernainformeras ocksa om att de sjalva bestammer hur de vill arbeta fram sin |6sning
(via skisser, teckningar och/eller skrivnatexter) — ett arbete som skamynna ut i en modell. All
dokumentation ska eleverna redovisa pa angiven platsi arbetshéftet (booklet).

Under arbetets gang fotograferas elevernas arbete en gang i timmen. Fotografierna trycks
ut direkt och klistras dérefter in i deras booklet.

Dokumentationen och datainsamling

Under hela testet observerar projektledaren (jag gév) héndelseforloppet. Dokumentationen
bestdr i denna del av minnesanteckningar. Handel seférloppet registreras ocksa med hjép av
ett digitalt fickminne som placerats pa ett av borden. Placeringen medger registrering av savél
héndelseforloppet i stort som det samtal som elevernavid detta bord for med varandra.
Forutom lararen Anna och klassens engelskléarare finns mellan tre och sex andra personer
nérvarande under testet. Under hela testet finns Richard Kimbell, projektledaren, 1-2 fors-
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kare/forskarstuderanden fran LHS nérvarande. Utéver dessa personer finns, vid vissa tillfall-
en, enstaka larare pa skolan med i klassrummet. Flera av de narvarande personerna dokumen-
terar testet med kamera.

Datainsamlingen nér det galler den del av projektet som fokuserar pedagogiska aspekter
av bedomning/bedémningssituationen (PAA-delen) bestar denna, utéver den dokumentation
som géllet UT-delen, av en elevenkét samt av intervjuer med elever och larare.

Beddmningsprocessen

| det svenska forsoket bedoms elevernas insatser (modeller och booklets) av tva bedémare,
(Marker 1 och Marker 2) i tva omgangar. Marker 1 & Anna, dvs. testklassens designl&rare.
Anna kanner eleverna va och var den som ledde testet. Marker 2 & en utomstaende medbe-
démare med erfarenhet som bildlérare i gymnasieskolan och som numer arbetar som lararut-
bildare i bild och design. Marker 2 var inte nérvarande under testet och hon kanner inte elev-
erna.

| anslutning till testet far Marker 1 méjlighet att vara med nar Richard Kimbell gor en for-
sta preliminar beddmning av nagra utvalda elevarbeten. Denna méjlighet har inte Marker 2.
Infor den forsta bedomningsomgangen fick Marker 2 istéllet tadel av skriftlig dokumentation
om testet (TERU-gruppens material) och hon far ocksa en 6versiktlig muntlig genomgang av
beddomningsrutinerna av projektledaren.

Den forsta beddomningsomgangen genomfor Marker 1 och Marker 2 var och en pa sitt
hall. Marker 1 véjer att dela upp beddomningen av de 27 elevarbetena pa flera tillfalen under
en treveckorsperiod. Vid det forsta av dessatillfallen har Marker 1 hjdlp av en kollega. Denna
kollega har (&4nnu) inte gétt att na for en kommentar om detta. Marker 1 havdar att det var till
stor hjdp att diskutera beddmningen med denna kollega. Marker 1 papekar ocksa att det slut-
giltiga beslutet om vilket betyg som skulle ges (nér det géller de 2-3 arbeten som diskuterades
vid dettatillfalle) togs av henne gélv. Marker 1 beréknar att beddmningen av samtliga arbeten
tog mellan 5-7 timmar i ansprak.

Marker 2 arbetar med bedomningen fran och till under en vecka. Ocksa Marker 2 berak-
nar den totala tidsatgangen for bedémningen till mellan 5-7 timmar.

Sedan Marker 1 och 2 dutfért sina respektive bedémningar gjordes en "kalibrering” av
beddmningarna, dvs. betygsséttningen diskuterades igenom vid ett méte. | motet deltog en be-
domare med |ang erfarenhet av instrumentet (Professor Kimbell), Anna/Marker 1 och jag §alv
(som observator). Marker 2 var vid detta tillfdle forhindrad att nérvara men hade stéllt sina
minnesanteckningar fran sin bedoémning till vart férfogande. Diskussionerna mynnade ut i en
reviderad bedémning (moderate marks).

Nagra resultat

Projektet Assessing Design and Technology soker, som tidigare namnts, belysa saval utfallet
av beddomningsakten dvs. elevernas prestationer i TERU-testet och bedémningen av dessa pre-
stationer (Using the Test) som elevers och lérares upplevelser och agerande i bedémnings/be-
domarsituationer (Pedagogical Aspects of Assessing). Jag har darfor valt att strukturera re-
sultatredovisningen med utgangspunkt i dennaindelning.

Det bor pdpekas att alla hanvisningar till engelska resultat av testet bygger painformation
fran professor Kimbell sav. Informationen om det engelska utfallet har |amnats vid samtal i
anglutning till det svenskatestet och vid senare samtal. Professor Kimbell har tagit del av och
godkant den tolkning av informationen som hér redovisas.
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Utfallet av beddmningsakten (" Using the Test”)

Beddmningen av elevernas arbete sker, som tidigare ndmntsi tre steg. Den inleds med att hel-
hetsintrycket (holistic) varderas och den avslutas med en avstdmning av den ursprungliga vér-
deringen av helhetsintrycket — nu mot bakgrund av bedémningen i steg 2 och 3.

Hur gick det da for de svenska eleverna? Av tabell 1 nedan framgar €levernas medel betyg
nédr det géller helhetsintryck (holistic). Vi kan hér konstatera att Marker 1 (klassens larare)
ligger hogre an moderate marks (det "férhandlade” reviderade betyget, se s.16) bade nar det
gdller flickorna och pojkarna. Marker 2 ligger betydligt Iagre &nh moderate marks nér det géller
flickorna men hogre &n moderate marks nér det géller pojkarna.

Tabell 1. Medelbetyget nér det géller helhetsintrycket (holistic, hol) av elevernas arbete (12-
gradig skaladar 1 &r |agst betyg och 12 &r hogst)

Marker 1 Marker 2 M oderate marks

hol hol hol
Flickorna 7.4 6,5 72
Pojkarna 7,8 7,9 7,3

Av tabell 1 framgér att bade Marker 1 och Marker 2 varderar bada pojkarnas insatser hogre n
flickornas nér det gdler helhetsintrycket. Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas betyg ar
alra storst hos Marker 2. | den reviderade beddmningen (moderate marks) har skillnaden
mellan flickornas och pojkarnas insatser utjamnats men inte helt suddats ut. Aven moderate
marks anger att pojkarna har lyckats marginellt béttre an flickornai detta test.

Nagra reflektioner kring testresultatet

Elevernai det svenska testet lyckas lika bra pa testet som engelska elever. Variationen i 10s-
ningarna foljer i stort sett samma monster som i England och ett medelvarde pa drygt 7 &r,
enligt professor Kimbell, ett normalt varde for helhetsintrycket ocksa i de grupper som har
undersoktsi England.

Det finns anledning att i detta sammanhang reflektera dver elevsammanséttningen i det
svenska forsoket. Det faktum att elevernai den svenska testklassen har valt att ga en sarskild
designinriktning medfér att det & en grupp speciaintresserade elever som har stéllts infor
testuppgiften i det svenska forsoket. Det visar sig ocksa att eleverna i denna klass 6verlag ar
mycket duktiga i att skissa och teckna och flertalet anvander sig framgangsrikt av olika tek-
niker. De svenska eleverna ligger har pa en hogre niva an sina engelska kamrater. Elevernas
formaga att omsatta sina idéer till konkreta modeller & déremot inte av samma goda klass.
M aterialbekymmer och tekniska konstruktionsproblem tornar upp sig under arbetets gang och
for flera av eleverna & svarigheterna inte magjliga att helt Gverbrygga. Pa detta omrade ligger
de svenska eleverna pa en | &gre niva genomsnittligt jamfort med sina engelska kamrater.

Precis som i England finns ingen korrelation mellan elevernas betyg i testet och elevernas
skolbetyg i @mnet design. Tre av eleverna i klassen (tva pojkar och en flicka) utméarker sig
som sarskilt framstéende i testet. De har ala fatt ndgot av betygen i den hogsta betygskate-
gorin (10-12). Flickan och en av pojkarna tilldelas betyget 11, den andra pojken far betyget
10. De bada elever som far betyget 11 i testet bedoms av sin larare (fore testet) som typiska
"medelelever”. Nar det géller den pojke som far betyget 10 i testet dverensstammer skolbetyg
och testresultat béttre - men inte helt. Det géller ocksa den flicka som klasslararen fore testet
bedomer som sin basta elev. Patestet far denna elev 9, dvs. strax under téttrion.

Nér det géller elevernas betyg i testet (holistic, hol) kan man se en liten konsrelaterad
skillnad mellan eleverna i England och Sverige. | England lyckas (enligt bedémningen av
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detta test) flickorna marginellt béttre &n pojkarna medan forhadllandet & det motsatta i detta
svenska forsok. Har har flickorna bedomts marginellt lagre én sina manliga kamrater.

Det finns ytterligare en konsrelaterad aspekt angdende elevernas prestationer som kan
varavard att notera. Nar ala elevers insatser bedomts visar det sig att flertalet flickor i forsta
hand har arbetat med estetiska aspekter i sina |0sningar. Pojkarna i gruppen har istéllet lagt
ner mest kraft pa att fa de tekniska aspekterna i 16sningen att fungera. Pa denna punkt &r re-
sultaten de samma i bade Sverige och England. | det svenska forsoket finns ocksa en annan
konsbunden skillnad mellan flickorna och pojkarna. De svenska flickorna arbetar i betydligt
hogre grad an pojkarna i enlighet med de instruktioner de har fétt. Den handfull
"regelbrytande” elever som helt eller delvis har frangatt instruktionerna & samtliga pojkar.

Ett exempel pa en l6sning som inte ligger i linje med de regler som finns uppsatta for
uppgiften ar den dtervinningsbara forpackning som en av pojkarna i klassen har tagit fram.
Eleven har gjort en till formen helt traditionell lampforpackning. Istéllet for kartong/papper
har han emellertid valt att tillverka sin lampforpackning av wettexduk. Detta material (som
vanligen anvandsi disktrasor) &r i torrt tillstand fast men blir, d& det bléts i vatten, mjukt och
foljsamt. Denna miljévanliga forpackning kan inte, trots sitt nytdnkande nar det galler miljo-
anpassning, ségas rymmas inom den givna uppgiftens ram. Ett grundkrav & namligen att for-
packningen pa ett eller annat st ska ha anknytning till glédlampans funktion - belysning.
Enligt professor Kimbell finns, i de engelska resultaten (ca 400 testade elever), inte ett enda
exempel pa en liknande medveten miljoanpassning av den fardiga produkten. Méahanda &r
detta en spegling av skillnader i synen pa miljofragor i respektive lander?

Det kan noteras att denna miljévanliga forpackning &ar ett exempel pa en |6sning som inte
ligger i linje med de regler som finns uppsatta for uppgiften. Ett grundkrav a namligen att
forpackningen pa ett eller annat satt ska ha anknytning till glodlampans funktion — belysning.
For att stilla den eventuellt nyfiknes undran om hur denne regelbrytande elev bedémdes kan
jag berétta att han (det var en pojke) rankades hogt. Att regelbrytande kan tolkas som ett ut-
tryck for kreativitet & mahanda inte sérskilt kontroversiellt att sdga. En i sammanhanget in-
tressant fréga ar daremot vilka konsekvenser en sadan tolkning far nar det géller utformningen
av testsituationen/uppgiften som i dettafall var omgérdad av striktainstruktioner till eleverna.

Pedagogiska aspekter av beddomningsakten
(Pedagogical Aspects of Assessing)

Nar det galer PAA-delen av projektet pagar, i skrivande stund, viss databearbetning samt
analysarbetet. | det axplock av preliminéra resultat som hér foljer redovisas av detta skél inte
n&gon handelselogisk tolkning av de presenterade preliminéra resultaten. Presentationen har
som enda syfte att ge lasaren exempel pa nagraav de aspekter som projektet soker belysa.

Testsituationen

Frégan om hur omstéandigheterna kring en testsituation paverkar elevernas mojligheter att géra
sig gavaréttvisa @ en aspekt som kommer att belysas inom projektet.

| TERU-testet saknas instruktioner fér gruppindelningen av eleverna. Detta far i det
svenska forsoket som konsekvens att flickor sitter med flickor och pojkar med pojkar. Ser vi
till elevernas prestationer i testet framtréder ett monster som skulle kunna hérledas till denna
placering i kénshomogena grupper. Det visar sig att flickorna i forsta hand arbetar med este-
tiska aspekter i sina l6sningar medan pojkarna istéllet &gnar mest kraft arbete a de tekniska
aspekterna. | TERU-testet & kommunikationen mellan elevernai de olika grupperna mycket
betydelsefull. Gruppkamraternas kommentarer ska hjdlpa eleverna vidare i arbetet och kvali-
teten och alsidigheten i det som framférs ar darfoér betydel sefull. Skulle en medveten placer-
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ing i konsblandade grupper ha forandrat det traditionella monster som elevernai det svenska
forsoket uppvisar (flickor/estetik och pojkar/teknik) och bidragit till en storre variation inom
grupperna? Och vilken effekt skulle en medveten nivagruppering inom grupperna (baserad pa
faktorer som motivation, intresse eller formaga) ha fétt? En flicka i testklassen svarar sa har
pa frégan om vilken betydelse gruppens sammanséttning (endast flickor) haft for hennes ar-
bete med uppgiften:

Hm... jag satte mig faktiskt inte medvetet vid ett flickbord. Det bara blev sa. Det var vél
dar det var ledigt ... och saville jag sitta tillsammans med dem jag trivs med. Jag arbetar
béttre om jag trivs.

Pa fragan om hon tror att responsen hade blivit annorlunda om det funnits ocksa pojkar i
gruppen svarar hon:

Njaa ... kanske. Pojkarna jobbar nog pa ett lite annat sétt tycker jag. De jobbar snabbare,
de flestai dlafall, och lagger inte ner sd mycket jobb som vi. Inte alla forstas... A gor
jamt jétebra saker. Fast ja, det hade kanske varit bra for mig att fa lite nya vinklingar pa
det jag gjorde. Jag ska tanka pa det nasta gang.

Att fleraav pojkarnainte har foljt reglerna for uppgiften & denna elev medveten om:
Det syntesju att N inte f6ljde uppgiften. Sant maste ju paverka bedémningen tycker jag.

Frégan & om det gor det? Som tidigare papekats kanske det rent av &r sa att regelbrytandet i
sig ar ett uttryck for innovativ och kreativ formaga?

Den héandelselogiska analys som nu forestar syftar till att forsoka forklara och forsta var-
for olika elever agerar som de gor i testsituationen. Hur kan vi forklara och forsta den regel-
brytande elevens agerande? Vilka & de faktorer som gor att han véljer att |6sa sin uppgift ef-
ter eget huvud och inte i enlighet med de regler som léraren har satt upp och som flertalet
(meninte allal) andra elever véljer att folja?

Kunskap om varfor elever "gér som de gor” ger larare och pedagoger inte bara en varde-
full handlingsberedskap i motet med eleverna. Det Okar mdjligheten att anpassa undervis-
ningen (eller testsituationen) till elevernas forutsattningar och behov och méjliggor for lara
ren/pedagogen att se elevernadar de”a” och inte dar lararen/pedagogen tror, vill eller hoppas
at de”ar”.

Kulturella och sprakliga aspekter

Frégan om vilka konsekvenser som foljer av att ett bedomningsverktyg utformas for att passa
i ett sprakligt, kulturellt och socialt sammanhang men sedan anvandsii ett helt annat &r viktig
att belysa.

En granskning av datamaterialet visar att spraket i |&rarens anvisningar (teacher script) pa
olika sétt paverkar bade eleverna och lararen under testet. Att testet inte & utformat av
svenska l&rare blir vid nagra tillfallen uppenbart for eleverna. Budskapet i frasen nedan &r for
svenska elever inte uppenbar:

Y ou won't loose any ' points - what we are interested in is your ideas.

For engelska elever som blivit poéngsatta sedan tidiga skoldr & kommentaren sakert befogad
men for dessa svenska elever vacker frasen onddig oro. Flera elever fragar angdigt vad det
kan vara for poang som man kan missa. Aven frasen nedan vacker elevernas uppméarksamhet:
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Don't be shy to ask me if you have a question- it is very important that everyone under-
stands so that you can do your very best.

Att nagon, pa grund av blygsel, skulle avsta fran att fraga sin larare om nagot de behover veta
ar for flertalet svenska elever pa gymnasieniva helt frammande. Eleverna ger uttryck for bade
forvaning och viss munterhet 6ver denna uppmaning. Att repliken levereras av deras larare
som aldrig tidigare har uttryckt sig pa detta sétt gor situationen &n mérkligare for eleverna.

Det sétt som larare och elever kommunicerar (eller inte kommunicerar) med varandra un-
der testet reagerar bade eleverna och lararen pa. Den strikta ordning som instruktionerna fore-
skriver och bristen pa”normal” kommunikation och interaktion leder till frustration hos bade
larare och elever.

Datamaterialet visar siledes att det finns belagg for pastaendet att sprakligt och kulturel It
betingade faktorer paverkar eleverna och lararen. Fragan & pa vilket sétt och i vilken man
denna paverkan omfattar ocksa bedomningen.

Elevernas attityder till bedomningsinstrumentet

En annan viktig fraga i projektet galler hur eleverna uppfattar testsituationen. | direkt anslut-
ning till provtillfallet far eleverna besvara en kort enkét dar de tillfrdgas om sina synpunkter
pa testet. Enkéaten ar identisk med den som eleverna i England far. De svenska eleverna féar
enkaten i originalversion, dvs. spraket i enkaten & engelska. Eventuella sprakproblem hjalper
klassens engel sklarare och lararen Annatill med.

| enkaten stédlls elevernainfor ett antal pastdenden (Statement). De svarar genom att mar-
kera ndgot av alternativen "strongly agree”, "agree”, "disagree”, "strongly disagree”. Tabell 2
visar hur svarsalternativen "agree” eller "strongly agree” fordelar sig pa de olika pastdendenai
den vanstra spalten (Statement)

Av sammanstalIningen framgér att en 6vervaldigande majoritet tycker om uppgiftens ut-
formningen och det sétt som arbetet med uppgiften har organiserats pa. Eleverna ar sérskilt
positiva till fotograferingen av deras arbeten (photo story-line). De uppskattar ocksa méjlig-
heten att ge och fa respons liksom den goda tillgangen till det material (modelling kit) under
testet. | dessa delar Overensstammer de svenska elevernas svar vdl med hur elever i England
har svarat.

Pa en punkt skiljer sig de svenska eleverna fran sina engel ska kamrater Enligt enkétsvaren
& elevernai Sverige mer positivatill i hur arbetshéftet ar upplagt och da sérskilt utrymmet for
skisser och anteckningar. Att testet ger ett bra underlag fér beddmning av amnet design tycker
samtliga svenska elever — ett resultat som far betecknas som anméarkningsvart positivt. Detta
och andra svar behOver (och kommer att) analyseras ytterligare.

L arar-/bedémar synpunkter

Ocksa klassens larare och medbedomaren har tillfragats om sina synpunkter pa testet.

Nér det galler klassrumsaktiviteten & béde klasdararen Anna (Marker 1) och medbedo-
maren (Marker 2) mycket positiva. Uppgiften & rolig for eleverna och det faktum att den
samtidigt & bade "fri” och "bunden” & spannande och ovanligt. Pa fragan om eleverna &
vana vid denna typ av uppgift svarar Anna att uppgiften paminner om de hon brukar ge sina
elever. Hon har emellertid aldrig tidigare provat att |&ta eleverna fa arbeta med hela processen
franidétill [6sning "i ett svep”.

Nér det galler bedomningsfasen pekar bada bedomarna pa att bedomarblanketten &r vél
genomtankt for de syften den har utarbetats for. Bada har upplevt problem med att Gversatta
betygskriterierna. Det har varit svart att hitta ett svenskt ord i "rétt” valor. Bada pekar ocksa
pa att bedomningsunderlaget kan och bor anvandas som underlag vid handledning av elever-
na.
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Tabell 2. Procentuell fordelning av elevernas svar pa ett antal pastaenden (Statement) avseende svars-
aternativet ”| agree strongly” och " agree”

Statement: Answer: “| agree” ,
"Did you like ... “| strongly agree”
having 6 hrs to work 88%

the task 92%
handling collection 85%
worksheet (bookl et) 88%
group generate ideas 92%
photo story-line 96%
modelling kit 81%
sketching/notes 85%

group evaluation ideas 96%
timings 54%

good assess? 100%

Nér det gdler betygskriterierna framfor sarskilt medbeddmaren synpunkter. Ska en elev som
tar stora risker men som inte formar dutfora sitt projekt varderas hogre an en elev som tar
mindre risker men som har kontroll 6ver processen fragar hon sig. Och hur bér man bedéma
att vissa av elevernainte sjalva har kommit pa den idé de véjer att utveckla?

Aven nar det géller lararnas agerande i test- och beddmarsituationen forestér en handelse-
logisk analys. Hur kan vi forklara och forsta varfor larare " gor som de gér? Precis som hos
eleverna kommer yttre och inre faktorer att paverka larares agerande i bedomarsituationer.
Forstar vi ocksa larares agerande i bedomningsakten 6kar mojligheten att utveckla metoder
for beddmning som arbetar med och inte emot |&rares inre och yttre logik och som darmed, sa
langt mojligt, & oberoende av enskildal&rares specifika forutséttningar.

Eleverstankar om bedémning

Frégan om hur eleverna tycker och tanker om bedémning &r central i PAA-delen av projektet.
Néagra veckor efter testet fick elevernai testklassen besvara en enkét. En av fragornai enkéten
gdler elevernas tankar om pa vilka grunder larare bedomer deras insatser i olika dmnen.
Sammanstéllningen i tabell 3 visar hur eleverna uppfattar detta.

Tabell 3. Rangordnad sammanstéllning av elevernas svar pa fragan om vad de tror att |&rare grundar
sin bedomning pa (estetiska amnen och teoretiska amnen) och vad de vill att bedémningen grundas pa
(estetiska @mnen)

Estetiska amnen Teoretiska amnen
Elevernatror 1. produkten 1. resultat pa prov
2. motivation 2. lektionerna
3. kredtivitet 3. néarvaron
4. formagaatt "talafor sig” 4. laxor
personlig utveckling 1. 5. kunskap/férmaga
formaga
5. redovisningar
Elevernavill 1. produkten

2. kunskap/formaga

3. personlig utveckling
4. kreativitet

5. motivation

Ej aktuellt eftersom eleverna
inte tillfrégades om detta.
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Elevernas svar vacker fragor. Att elevernatror att bedomningen i estetiska amnen skiljer sig
fran bedomningen i teoretiska amnen & kanske inte s& forvanande. Mgjligen inte heller det
sétt som de tror att bedomningarna skiljer sig & pa Nar det géler kreativitet som bedom-
ningsgrund bade vill och tror eleverna att detta ligger till grund for larares bedémning. Fragan
& vad elevernalégger in i detta begrepp och forstas, hur lararna tolkar begreppet kreativitet.

Slutord

Att véardera och bedoma elevers kunskapsutveckling & svart var de inledande orden i detta
paper. Nar denna presentation av projektet Assessing Design and Technology nu néarmar sig
slutet stér detta uttalande fortfarande kvar.

Var och en som pa olika sétt berors av bedomning brukar snabbt kunna identifiera pro-
blem och svaga punkter i en beddmningsprocess, sarskilt om den aktuella beddmningen in-
volverar individen g§av — som bedémare eller som beddomd. Av det faktum att vi i olika grad
kan identifiera problematiska faktorer i bedomningen foljer (dessvérre) inte l6sningen pa
dessa problem men det &r utan tvekan ett viktigt stegi rétt riktning

Projektet Assessing Design and Technology tar sin utgangspunkt i TERU-gruppens be-
doémningsinstrument. Att som i vart projekt knyta studier om bedomning till huvudsakligen
anvandningen av ett enda bedémningsinstrument kan uppfattas som en altfor snév begrans-
ning. Det finns emellertid flera skal som talar for att just en sdan tydligt avgransning nar det
gdller utgangspunkten &r en fordel.

Att utga ifran och bygga upp studier runt utformningen och utprovandet av detta enda in-
strument har gett oss majlighet att belysa fragestallningar som & autentiska. Autenciteten
ligger, som vi ser det, bade pa en "teoretisk” niva, dvs. fragestdliningarna &r aktuella for dem
som konstruerar bedémningsinstrumentet. Autenciteten ligger ocksa pa en "praktisk” niva
eftersom de fragestalningar som belyses samtidigt ar aktuella ocksa for berdrda aktorer (ele-
ver och larare/bedémare).

| projektet & utgangspunkten saledes fixerad men det falt som direkt och indirekt kommer
att belysas &r inte pa samma sétt begransat eller forutbestamt. Inte minst av detta paper fram-
gdr att i stort sett alla svar vacker nya fragor.

Georg Henrik von Wright (1983) har en gang skrivit att en forutséttning for att vi skavilja
ge ossi kast med en uppgift av nagot slag &r att vi, inom oss, gor oss en bedémning om utsikt-
erna att klara av uppgiften i fréga. Ar utsikterna sma, menar von Wright, &r det troligt att vi
kommer att avsta fran att ens forsoka:

To have an intention to do something presupposes that the agent thinks, rightly or
wrongly, that he can achieve the object of his intention. What he does not think he may
accomplish, he will not attemt either. (s. 48)

For skola och samhélle gdler det att hitta bedomningsformer som hjélper eleverna att se allt
det som de kan och att, med utgangspunkt i detta, taitu med det som de inte kan. Tror man att
man kan - da kan man!
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