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Abstract

I den hir artikeln beskrivs kritiska punkter i barns och ungas lis- och
skrivutveckling baserat pa forskning inom savil det kognitiva som det
sociokulturella perspektivet. I forgrunden stalls centrala sprakliga f6rma-
gor som intresse och motivation for att ldsa och skriva, lis- och skrivfor-
staelse samt av- och inkodning. De hir dimensionerna av lds- och skriv-
utvecklingen bildar férgrund och dr beroende av bakgrunden som utgérs
av de texter man far mota och i vilka sammanhang de hir motena sker.
Artikeln avslutas med en betraktelse 6ver ett utokat liraruppdrag som en

konsekvens av vad vi idag vet om lis- och skrivutveckling.
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Sprakliga formagor och sammanhang

Sedan linge har forskare pekat pa att olika typer av sprakliga f6rmadgor och sprak-
liga sammanhang samverkar pa ett positivt sitt med en individs lds- och skrivut-
veckling. Fonologisk medvetenhet dr en spraklig formaga som utforskats ingdende.
Barn som klarar den allra forsta lis- och skrivinlirning mycket bra dr fonologiskt
medvetna (Lundberg 1994). De har dirmed god kunskap om sprakljuden och bok-
stiverna samt hur de ar kopplade till varandra. Barns mer generella sprakliga for-
magor samverkar ocksd tydligt med bade den tidiga och den fortsatta lis- och
skrivutvecklingen. Exempel pad sadana sprakliga fé6rmagor ar att ha ett stort ordfor-
rad, kunna aterge satser och berittelser samt kunna ta en aktiv del i samtal (Snow,
Burns & Griffin, 1998). Dessa formagor ligger till grund for att kunna forsta och
tala om det man ldser och skriver. Inom exempelvis andraspraksforskningen pekar
man pa att ett rikt ordférrad (minst 6 000—10 000 ord) och att kunna storre andelen
innehallsord 1 en text (minst 75 %) har positiva effekter pa barns lisinlarning och
lasutveckling (Hyltenstam, 2007). De har villkoren ar dock sillan uppfyllda f6r barn
med utlindsk bakgrund. En tillm6tesgaende uppvixtmiljo rik pa bocker och manga
tillfallen till att fa ldsa och skriva och samtala om det korrelerar vidare mycket ofta
med en stark utveckling av lds- och skrivférmagan. En positiv installning till lasning
och skrivning och att man laser och skriver mycket dr ocksa tydliga indikatorer pa
att man ar en stark liasare och skrivare (PIRLS 2000).

I den hir forskningen framtrader saledes nagra tydliga dimensioner i indivi-
dens lds- och skrivutveckling. En foérsta mycket grundliggande dimension ér att
man dr motiverad, engagerad och intresserad av att ldsa och skriva. Lids- och skriv-
forstaelse dr en andra central dimension. En tredje dimension ér att man kan ldsa av
text eller avkoda och att skriva text korrekt eller inkoda. En smidig och korrekt av-
respektive inkodning bidrar till att ett flyt uppnas i lasningen och skrivningen. De
hir dimensionerna utgdr fonden eller férgrunden i lds- och skrivutvecklingen. Den
bakgrund utvecklingen vilar i dr vilka texter man far méta och i vilka sammanhang
de hir motena sker. Stédjer texterna och sammanhangen utvecklingen av att bli in-
tresserad, att kunna forsta och att kunna av- och inkoda?

I den har artikeln kommer fyra nedslag i barns och ungas lis- och skrivut-
veckling att goras for att fanga de mest kritiska punkterna i1 utvecklingen inom de
hir dimensionerna. Nedslagen gors i tidig respektive senare forskoledlder, tidig
skolalder samt mellaniaren och uppat. De kritiska punkterna inom respektive di-

mension sammanfattas i Tabell 1 nedan.
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Tabel/ 1. Dimensioner och kritiska punkter i las- och skrivutveckling

Alder: tidig senare tidig mellandren och
. ] forskoledlder forskoledlder skoldlder uppat
Dimension:
motivation grundliggs forstirks forstirks forstirks
forstdelse ordférrad och ordférrad och ordforrad och ordforrad och
repertoar av repertoar av  |repertoar av strategier repertoar av
strategier strategier utdkas | utdkas ytterligare strategier utékas
grundliggs innu mer
av- och vuxcen laser vatxen laser vuxen laser vuxen ldser
inkodning och skriver och skriver, och skriver; och skriver;
o1 1s bokstavskunskap; automatisering
spraklig N
koden knicks och etablerad;
medvetenhet .
automatiseras; repertoar av
utvecklas; . ..
repertoar av strategier utokas
skriva fore ldsa  |strategier grundliggs
texten enkel och kort mer komplex och enkel och kort komplex, lingre
lingre samt och imnesspecifik
samt mer komplex och
enkel och kort lingre

De tidiga forskoledren

I det foljande exemplet sitter Jonathan, 11 méanader gammal, och hans mamma till-
sammans och ser i en bilderbok (Snow & Ninio, 1980).

Mamma: Vad har vi hir da, o massor med godsaker att dta (pekar).

Jonathan: (tittar pa bilden)

Mamma: (pekar pa en bild) Artor.

Jonathan: (tar pa bilden)

Mamma: Artor. Vad ir det, drtor?

Jonathan: (lutar sig framat mot bilden, tar pa den och skrapar pa den, drar pekfingret 6ver

bilden)

Mamma: Ja, du tycker om értor du, eller hur

En del barn far som Jonathan méta skriftspraket och lasandet i mycket tidig alder.
De far sitta tillsammans med nigon som kan lisa och skriva. Aven om de inte kla-

rar av att bidra med si mycket, behandlas de som aktiva samtalsdeltagare. Den
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vuxne fyller i vad barnet kan tinkas svara och ger en férebild f6r hur man kan tala
om de lasta. Jonathans mamma arbetar med att fa sin son att bli intresserad av de
bilder de finner i boken och fa honom att ta en aktiv del av samtalet. Det gér hon
bland annat genom att stilla indragande och engagerande fragor bade fére och efter
att de sett pd en bild. Vil inne i boken pekar hon och talar om vad det dr de ser. I
de tidiga forskoledren ligger en stark betoning just pa att lagea grunden f6r barnens
fortsatta lds- och skrivintresse. Men mamman borjar ocksa ligga grunden for vik-
tiga fOrstaelsestrategier med hjilp av de frigor hon stiller. De forstaelsestrategier
som fokuseras i det hidr exemplet ar att kunna bygga forforstaelse, att knyta an till
egna erfarenheter och forkunskaper och att identifiera huvudbudskapet. Texter
man ldser och skriver for barn i de tidiga forskoledren dr mycket korta och be-
handlar ofta dmnen som ligger dem nara. Till en allra férsta borjan bestar de mest
eller enbart av bilder. Men aven bilder maste man lira sig lisa. Barn som 1 likhet
med Jonathan far inga i lds- och skrivaktiviteter redan i sia hdr tidig alder ges en
mycket ling och innehdllsrik startstricka for sitt fortsatta las- och skrivliv. Det ar
ett viktigt f6rebyggande arbete som paborjats.

De senare forskoleiaren

Redan 1 tre till fyra ars alder kan man se att en del barn deltar i lasandet av betydligt
lingre texter. Det dr oftast berittande texter och i de flesta fall ar de rikt illustre-
rade. Det ir texter som handlar om hindelser och fenomen som ligger saval nira
som langt bort fran barnets egna liv och upplevelser. De rymmer bade realism och
fantasi. Motet med texter av det slaget utmanar till att lara sig nya ord och utdka sitt
ordforrad. I den bemirkelsen ar bockerna och deras textvirldar signifikanta andra i
barnets lds- och skrivutveckling.

Gemensamt lasande och skrivande

Med fa undantag ir det de vuxna som ldser och skriver for barnen. I foljande ex-

empel dr det en mamma som laser fOr sin fyrairing om ett barn som gatt vilse

(Dickinson, De Temple, Hirschler & Smith, 1992)

Mamma 7Peter frigade henne hur man kommer till grinden men hon hade ett sa stort
paron i munnen att hon inte kunde svara honom. Peter borjade grata.” Tror du
Peter ér ledsen?

Barn (nickar jakande)
Mamma  Varfor ar han ledsen?

Barn Han har gatt vilse i skogen.
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Mamma Han lyssnade inte pa sin mamma, eller hur?
Barn (skakar pa huvudet)

Mamma Och nu har han gatt vilse (fortsitter att lisa)

Precis som Jonathan behandlas det hir barnet som en aktiv samtalsdeltagare. Bar-
net ges utrymme i samtalet. Ibland ar svaren verbala och ibland icke-verbala. Med
hjilp av mammans fragor dras barnet in i texten och ges moijlighet att engagera sig i
och forsta innehallet. Mamman visar pa anviandningen av forstielsestrategier som
att knyta an till egna erfarenheter och foérkunskaper, se temporala samband och ot-
sakssamband, dra slutsatser och generalisera och pa sa sitt sammanfatta innehallet
och identifiera huvudbudskapet eller i det har fallet sensmoralen. Exempel pa olika

typer av forstaelsestrategier som nu kan borja fokuseras mer uttalat ar att

Bygga forforstaelse.

* Knyta an till egna erfarenheter och férkunskaper.

* Identifiera huvudbudskapet.

¢ Sammanfatta innehallet.

* Se temporala samband och orsakssamband.

* Dra slutsatser och generalisera.

 Stilla fragor till texten.

e Gora forutsagelser om vad som ska komma harnast.
e Associera till andra texter.

¢ Kiritiskt granska textens form och innehall.

e FoOrsta att man inte forstar.

Med hjilp av de fragor mamman staller talar de inte bara om det som hinder just
hir och nu i berittelsen. Utan de talar om erfarenheter fran andra sammanhang och
om vad som hint tidigare i berittelsen och maste da anvinda ett mer situationsobe-
roende sprik. Ett sidant sprak kraver att man har ett rikt ordforrad. Barn som ar
mer vana att anvinda ett sidant situationsoberoende sprak innan de borjar skolan,
har en mycket god lasutvecklingsprognos (De Temple & Snow, 2001).
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Spraklig och fonologisk medvetenhet

Genom att barn far inga i olika lds- och skrivsituationer lir de sig sd smaningom
kinna igen en del ord som helord. Men det ar inte ovanligt att barn redan 1 forsko-
learen knacker skriftkoden och borjar anvanda ljudningsstrategin for att skriva och
lisa. De har dirmed utvecklat en spraklig och mer precist en fonologisk medveten-
het. Manga av dem har knackt koden genom att borja med att skriva som Majsan i
téljande exempel. I den hir situationen leker hon med sma plastbrickor med bok-

staver pa (Liberg, 1990).

Barn Jag wvill ligga Majsan. Forst en Majsan-bokstav (tar <M>), sen en Albin (tar
<A>; morfar heter Albin). Vad kommer sen?

Mamma /j::/ som i Jan (de letar tillsammans efter <J>; Morbror heter Jan).

Barn Sen en Albin-bokstav (ligger <A>). Nu star det Majsan.

Majsan ar bara lite drygt tre ar gammal. Nar barnen ar sa sma eller nér de 4r i borjan
av att klara att anvanda ljudningsstrategin, korrigerar sillan de vuxna om det inte
blir helt ritt. S mamman accepterar att Majsan bara skriver Maja. Det Majsan visar
prov pa dr att hon borjat lira sig principerna som ligger till grund fér att bli fonolo-
giskt medveten. Den mest grundliggande principen for alla typer av spraklig med-
vetenhet dr att fOrsta att man ska se pa spriaket som ett objekt som man sedan kan
plocka isir pa olika sitt (Liberg, 2006a). Det klarar Majsan latt. Hon har ocksa stor
hjalp av bokstiverna pa plastbrickorna for att veta hur hon ska plocka isir sitt
namn. Det ska exempelvis inte plockas isir i stavelser, utan just i bokstavsljud. De
hir bokstiverna ska ocksa komma 1 ritt ordning. Till en bérjan kan det vara svart
att ha kontroll pa alla dessa fonologiska aspekter. Av den anledningen blir de tidiga
torsoken starkt reducerade. I f6ljande exempel har en flicka i ett av sina allra forsta
t6rsok att skriva med hjalp av ljudning skrivit ”jag tycker om er darfor att ni dr min
mamma och pappa” pa foljande satt (Liberg, 1990):
JMERRFRIRMMDRMM A

Men sia smaningom kommer mer och mer med. Ett och ett halvt ar senare skriver

samma flicka pa foljande sitt:
VIARAKTIL

RULSAND

DUKANVAR-

MAMATAN
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Att skriva med ljudning ar littare dn att lasa med ljudning (Liberg, 2006a). Nir man
skriver utgar man fran ord man valt sjilv och dven om man inte stavar helt och
hallet korrekt, kan det bli begripligt. Felstavningar ar inget att efterstriva i lingden.
Men till en bérjan ar det acceptabelt. Det viktiga ér att barnet faktiskt vill préva pa,
tycker att det dr spinnande att vara skrivare och visar prov pa att kunna ljuda. Att
lisa med ljudningsstrategin dr mer krivande. For det fOrsta vet man inte vilket or-
det ar som ska lisas. Om man visste vilket ordet dr, beh6ver man inte ljuda. Man
maste ocksa kunna alla bokstdver och hur de later. Vidare maste man fa dem 1 ritt
ordning och nir man ljudat ihop helheten maste man kunna hora vilket ord det ér.
Av dessa anledningar ir det inte konstigt att manga barn borjar med att knacka ko-
den genom att skriva. Men det finns dven de som framfor allt samtalar om de har
sakerna och exempelvis sprakleker pa olika sitt (Liberg, 2006a). I foljande exempel
ser vi en drygt sexarig pojke som har utvecklat en mycket avancerad spraklig med-
vetenhet (Liberg, 1990).

Pojke: (ldser ordet ”buss”) Tar man bort ett s blir det bus och sitter man till ett 1 blir det
blus.
Texter barnen skriver och liser 1 den hir dldern dr oftast mycket korta och under-
stods av sammanhanget de ingar i och dven av mycket bilder. Exempel péa sidana
texter finner vi pa etiketter av olika slag, skyltar i barnens omgivning, i leksakskata-
loger och spel av olika slag som datorspel och nintendo. De hir texterna utgor
dirmed barnens forsta lisebocker.

Dagens las- och skrivmiljoer 1 forskolearen

Fragan om barn ska lira sig lisa och skriva i forskoledren blir allt mer aktuell. Den
radande normen har varit att man inte ska lira barn att ldsa och skriva sa tidigt. Idag
blaser vindarna at motsatt héll. Forskningen har under de senaste dryga trettio aren
visat pa att barn bade kan och vill lara sig att ldsa och skriva innan de borjar skolan.
I den senaste undersckningen av barns listérmaga i arskurs 4 (PIRLS 2006) uppger
sjuttio procent av forildrarna i Sverige att deras barn kunde ldsa och skriva enstaka
ord eller meningar mycket eller ganska bra nir de borjade skolan. Ytterligare en
fjardedel av barnen kunde delar av detta men de klarade det inte sa bra. Det ar bara
sex procent av foraldrarna som siger att deras barn inte kunde det alls. De allra
flesta barn kommer ocksa fran familjer dir man ofta eller ibland laser bocker, be-
rittar sagor, sjunger, leker med alfabetsleksaker, leker ordlekar och liser skyltar och

liknande for barnet. Det ar bara fjorton procent av foraldrarna som sager att de ald-
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rig eller nastan aldrig gor sidana saker. I jamforelse med den undersokning som
genomfordes 2001, ar det fler barn som idag har med sig den hir typen av erfaren-
heter och firdigheter. (PIRLS, 2006) De hir positiva férandringarna kan tolkas som
att information om betydelsen att umgas sprakligt med sina barn fran saval barna-
vardscentral och forskola som andra instanser fortsitter att ha viktig inverkan. En
annan delférklaring till forindringen kan sikert ocksd sokas i den allt 6kade kom-
mersialisering av foraldraskapet och barndomen. Redan nir barnen dr mycket sma
6verskoljs hemmen av reklam om alla viktiga pedagogiska leksaker som féraldrarna
bor kopa. Dir ingar exempelvis alfabetsleksaker av olika slag. Barnen dr inte heller
sa gamla nir reklamen borjar genomsyra deras TV-tittande och de far leksakskata-
loger i brevladan. Det kriver bland annat lashjilp fran foraldrarna. Manga foraldrar
uppfattar sikert detta som en viktig starthjalp som de kan ge sina barn.

De tidiga skolaren

Minga barn dr forberedda och har ndgra av de mest grundliaggande lds- och skriv-
fardigheterna med sig i bagaget nir de kommer till skolan. I PIRLS 2006 visar det
sig vidare att i stort sett alla elever (98%) uppnar den mest grundldggande ldsforma-
genivan i skolar 4. Det dr ocksa drygt hilften av dem som nar en hég niva. Dir-
emot har andelen sidana mer starka lisare bland vira tiodringar minskat markant
sedan den hir undersékningen genomférdes 2001. De hir resultaten pekar pa att
svensk skola klarar att forvalta det barn har med sig till skolan av mer enkla lds- och
skrivfardigheter. Daremot lyckas man inte lika vil med att fa fler och fler att vida-

reutveckla den hir firdigheten till en mer avancerad las- och skrivférmaga.

Historiskt sett har fokus 1 arbetet under de forsta skolaren legat pa att lira ele-
verna att knicka skriftkoden och att utveckla ett lis- och skrivflyt. Det innebir
bland annat att man stoder utvecklingen av barnets mentala ortografiska lexikon
och férmagan att mobilisera ord fran detta lexikon. Av- och inkodning av skriftko-
den automatiseras. Det ortografiska lexikonet byggs upp genom att man som lasare
och skrivare fair mota manga nya ord. Det sker genom att ldsa och skriva mycket.
Stor las- och skriverfarenhet ligger bland annat till grund for ett val utvecklat orto-
grafiskt lexikon (Myrberg, 2007). Vigen till att stabilisera dessa nya ord som orto-
grafiska helord gir via dels ljudningsstrategin, dels helordsstrategin. Vid moétet med
helt nya ord ar dock ljudstrategin i de allra flesta fall den mest framgangsrika vigen
att ga. Nar val ett ord har stabiliserats i det ortografiska lexikonet kan det mobilise-
ras som ett helord. Pa sa satt samspelar ljudningsstrategin med helordsstrategin. En
mer avancerad lasare och skrivare klarar att rora sig flexibelt mellan dessa bada

strategier.
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Arbetet 1 de forsta skolaren med att hjilpa eleverna att knicka och automati-
sera anvandningen av skriftkoden ar mycket viktigt. Men det ricker inte. Eleverna
maste ocksa redan i de forsta skolaren fi stéd med att vidareutveckla forstaelse-
strategier. Brown och Palinscar (1989) har visat hur man med mycket stor framgang
kan stodja den utvecklingen genom textsamtal. Lingre texter delas upp i limpliga
avsnitt som ldses hogt for eleverna. Direfter har eleverna, en och en i taget, till
uppgift att stilla fragor till texten, utreda eventuella oklarheter, sammanfatta det
lista samt ha en idé om vad som kan komma hirnist i texten. Ett exempel frin
skolar 1 efter ett antal veckors arbete med den hir typen av textsamtal kan se ut pa
toljande sitt:

Liraren (liser foljande text:) “Kantnalfisken dndrar sin firg och rorelse for att passa in i
omgivningen. Till exempel, kantnélfiskar som lever bland grona vixter dndrar sin firg
till en gron nyans for att passa in bland vixterna.”

Claire  (ar diskussionsledare och inleder samtalet:) En fraga som jag har om det hir stycket
ar: Vad ar det for speciellt med hur kantnalfisken ser ut?

Keith  (undrar:) Menar du att den ar gron?

Andy  (utvecklar:) Det dr inte bara att den ar gron; det ar att den har samma firg som alla
vixter runt omkring den, alla runt den.

Claire  (summerar:) Ja. Sa dr det. Min sammanfattning ar att det hér stycket berittar f6r oss
hur kantnalfisken ser ut och att den ser ut som allt runt omkring den. Min f6rutsa-
gelse dr att det hiar kommer att handla om deras fiender och hur den skyddar sig sjalv
och vilka fienderna ir.

Formaliserad och funktionaliserad undervisning i balans

Ovanstiaende exempel visar en typ av formaliserad metod for att fokusera forstael-
sestrategier i undervisningen. Det finns ocksa formaliserade metoder for att stodja
uppbyggnaden av det tidigare diskuterade ortografiska lexikonet. I dagligt tal kallas
de metoderna f6r ljudmetod och helordsmetod. Det finns atminstone tre olika sitt
att arbeta med den hir typen av formaliserade metoder i ett undervisningssamman-
hang. Man kan f6r det forsta arbeta med dem separat utan att sitta in dem 1 det
sammanhang dir de fyller en funktion. Man trinar dem som sadana. Det idr en
form av mycket stark formaliserad undervisning. En annan vig ar att sitta in dem i
det sammanhang dir de fyller en funktion, men inte lyfta fram dem i sdrskild ord-
ning. Var och en far férséka uppticka dem pa egen hand utan ndgot stéd. Det dr en
form av mycket stark funktionaliserad undervisning. En tredje vig att ga ir att in-
tegrera dem i en helhet och det sammanhang dir de fyller en funktion, men de stu-
deras ocksa separat 1 val strukturerade undervisningssammanhang. Det tredje sittet
ar saledes en kombination av de tva foregaende. I det sittet 4r funktionalisering och
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formalisering i1 balans. I en stor amerikansk undersékning av skolor som lyckas
bittre dn forvantat, karaktiriseras undervisningen bland annat av det hir tredje
sittet. I skolor som inte lyckas battre an forvantat eller till och med lyckas simre,
anvinds endera det forsta eller det andra sittet (Langer, 1999, 2004).

Undervisning som bland annat ser ut pa detta satt kallar Langer f6r "high-lite-
racy” undervisning. Ett svenskt exempel pa detta i de tidiga skolaren ar ”Spokig-
get” (Andersson, Berg Svantesson, Fast, Roland & Skold, 2000). Hir méts eleverna
i en forstaklass en morgon av ett stort 4gg som ligger pa golvet i deras klassrum.
Fragorna dr manga och ett intensivt lasande, skrivande, ritande och riknande om
dgg inleds. Sd smaningom fods ett spoke fram. Lasandet, skrivandet, ritandet och
riknandet fortsitter. Men nu sitts barnen ocksd pa prov av spoket som utmanar
dem bland annat 1 ett strukturerat spraklekande med bokstiver, ljudning och hel-
ordsarbete. Funktionalisering leder till formalisering och tillbaka igen. Funktionali-
sering och formalisering sitts pa ett utomordentligt pedagogiskt sitt i balans och i

samspel med varandra.

Skolans mellanar och vidare

Det avgorande nya som eleverna moter i skolans mellanar eller till och med redan
fran arskurs 3 ar att i storre utstrickning pa egen hand kunna lasa och skriva langre
och mer informationstata texter (Liberg, 2006b). Texterna blir nu mer komplexa till
sin form och innehallet blir mer amnesspecifikt. Den berittande genren dominerar
inte lingre. Med mer specialiserade dmnesstudier kommer mer och mer av infor-
mativa texter (sakprosa) inom genrerna beskrivande, utredande, férklarande och ar-
gumenterande. De 6kande kraven pa att kunna ldsa och skriva allt lingre texter och

inom olika genrer, kan f6r manga elever leda till rena chockupplevelser.

For att klarlagga hur komplexa texter och textuppgifter ar, finns det framfor
allt fyra huvudingangar som ir relevanta att ta hinsyn till (se Figur 1 nedan; Liberg,
2001). For det forsta r6r det vad innehallet dr och vilken kulturell bas det vilar pa.
For det andra giller det 1 vilken man texten innehaller eller f6rvintas innehalla rena
sprakliga drag som hjalper till att bli indragen 1 och engagerad av texten. For det
tredje och fjarde ar det hur texten ér strukturerad pa dels makroniva, dels mikro-
niva. Den makrostrukturella uppbyggnaden ber6r i forsta hand genrestrukturen.
Den mikrostrukturella rér hur komplexa sats- och meningskonstruktionerna 4r och
hur texten pa ett funktionellt, klart och tydligt sitt byggs samman med olika former
av sammanbindningsmarkorer, sa att det dr enkelt for lisaren att bygga en sam-

manhingande, en koherent, forstaelse av texten.

62



Ls- och skrivutveckling ...

sociokulturella lds- och skriverfarenheter

lisaren och torhallningssatt

skrivarens damneskunskap och kulturella bas

sprakliga, metasprakliga och metakognitiva
kompetens

1137 pedagogisk kontext TLTT

innehallsfalt och kulturella bas

deltagaraktivitet

textens och text- makrostrukturella uppbyggnad
uppgiftens (gentestruktur)
mikrostrukturella uppbyggnad

(sats- och meningsbyggnad)

Figur 1. Pedagogisk kontext som stodjande link i métet mellan ldsare och text, skrivare och text-

uppgift.

Tva huvudtyper av texter ar den informativa respektive den litterdra. I den litterira
texten beskrivs och berittas om levande varelser eller ting som getts liv. Det ar
kiannande och tinkande subjekt, som man pa ett eller annat sitt kan identifiera sig
med. Texten ir ofta uppbyggd som ett hindelseférlopp som ordnas kronologiskt.
Deltagaraktiva drag anvinds rikligt. I den informativa texten beskrivs, instrueras,
torklaras, utreds och argumenteras ocksa om levande varelser. Men betydligt oftare
r6r det annat som foremal, fenomen, forestillningar och férhallningssitt. De har
iamnena behandlas ocksa ofta pa ett mycket generellt plan. Olika typer av logiska
ordningar anvinds ocksa som kronologisk, kausal, komparativ eller kontrasterande
ordning. Informativa texter innehaller oftast inte si manga deltagaraktiva drag. I
motet med dessa texter och textuppgifter krivs savil egna kompetenser som ett
pedagogiskt stod for utveckling av dessa kompetenser.

En viktig kompetens man har stor nytta av i motet med mer komplexa, lingre
och dmnesspecifika texter ar att vara en van ldsare och skrivare. Att man en gang
lirt sig att ldsa och skriva dr viktigt, men det ricker inte. Den kompetensen maste
underhallas inom olika amnesomraden. Férmagan att forsta och tala om texter och

textuppgifter, att rora sig pa olika sitt i dem, kan namligen variera mellan olika dm-
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nen (Liberg, 2007). Vilket férhallningssatt man har till savil sjilva uppgiften som
innehallet har stor betydelse f6r hur vil man lyckas. Tidigare amneskunskaper och
vilken kulturell bas innehaéllet vilar pa ar bland annat avgérande faktorer f6r hur vil
man kan bygga en understodjande forforstaelse. De sprakliga faktorer som blir av
stor betydelse ar for det forsta ett rikt ordférrad och att forstd och kunna bygga
mer avancerade mentala textvirldar av det som ska ldsas eller skrivas om. Langer
(1995) menar att bygget av mentala textvirldar ser nagot olika ut f6r olika typer av
texter. For litterdra texter talar hon om ett utforskande av mojliga horisonter. Me-
dan i informativa texter foérsoker man finna och behalla en referenspunkt som ut-
gangspunkt. Forstaelsearbetet underlittas av att ha tidigare erfarenheter av de har
olika typerna av texter och vana att anvinda olika typer av forstielsestrategier. En
annan kritisk spraklig faktor dr det ortografiska lexikonet. Idsande och skrivande
underlittas mycket av om automatiseringen ar etablerad. Det giller automatisering
av att dels kunna bygga upp nya ord 1 det ortografiska lexikonet, dels mobilisera ord
darifrain. Nu krdvs ocksd andra strategier for hanterande av koden idn bara ljud-
nings- och helordsstrategierna. Det giller att ha strategier fOr att kunna bygga full-
staindiga och skriftsprakligt acceptabla meningar och texter. Savil av- och inkod-
ningen som forstaelsearbete underlittas vidare av att man har férmaga att tala om
och reflektera 6ver dessa sprakliga aspekter, det vill siga en metaspraklig formaga.
Av stor betydelse dr ocksa att man kan ha ett metakognitivt forhallande till det man

goft.

Alla elever ar dock inte vana lasare och skrivare och har alla dessa formagor. 1
arskurs fyra ar det enligt resultaten fran PIRLS 2006 endast elva procent av de
svenska eleverna som har en mycket utvecklad formaga att lisa texter. Ar 2006 ir
det ocksa betydligt farre elever i den dldern édn tidigare som ofta laser lingre texter
pa fritiden. Det innebar att det ér firre som utvecklar de har férméagorna pa friti-
den. Om mojligt blir den pedagogiska kontexten i vilken eleverna far méta dessa

mer komplexa, lingre och amnesspecifika texter allt viktigare (Liberg, 2006b).

Ett utokat lararuppdrag

Som framgir av den hir genomgingen kan en individs lds- och skrivutveckling pa-
borjas tidigt och den slutar i princip aldrig. Traditionen har dock varit att man ska
vinta till skolstart med att lidra ut lasning och skrivning. Historiskt sett har det i de
tidiga skolaren varit huvudfokus pa att enbart lira ut strategier f6r hur man knicker
koden och automatiserar den féormagan. Frin mellandren och uppat har vi i Sverige
dessutom ingen stark tradition alls av att arbeta mer uttalat med undervisningen

inom lisandets och skrivandets alla tre dimensioner. An mindre har vi en tradition
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av att arbeta med detta inom olika skolimnen (Nationella kvalitetsgranskningar
1998, 1999).

De hir historiskt tunga traditionerna har dock under de senaste tjugo aren
borjat luckras upp. Forindringen ar mest tydlig inom forskolan. Dir har det blivit
allt vanligare att man arbetar férebyggande med att utveckla barnens fonologiska
medvetenhet. Det dr viktigt. Men forskolans sprakmiljo skulle kunna géras annu ri-
kare inom det hir omradet och stédja utveckling inom alla lasandets och skrivan-
dets dimensioner. I gemensamt lisande och skrivande kan mojlighet ges att ut-
veckla bade barnets intresse for lisande och skrivande och forstaelsestrategier. I ett
strukturerat spraklekande utvecklas vidare spriklig och framfor allt fonologisk
medvetenhet. P4 sa sitt kan man arbeta férebyggande och ligga en mycket god
grund fOr barnens fortsatta lis- och skrivutveckling. Diremot beh6ver man inte
med nodvindighet lyfta in traditionellt bokstavsarbete. I de hir rika miljGerna
kommer nimligen manga barn att sjilva knicka koden och borja skriva och lisa.
Det ska man tacksamt ta emot och inte hindra. Nir barnen sedan kommer till sko-
lan giller det att fanga dem dér de ar och bygga vidare darifran. Férhoppningsvis
har alla kommit sa langt att de ar intresserade av att lisa och skriva, att de ar vana
att tala om och att forstd texter och att de ar fonologiskt medvetna. Barn som har
med sig det i bagaget till skolan har en mycket god prognos till skillnad fran barn
som inte har detta med sig (Snow m. fl., 1998).

Lirare inom savil de tidiga skolaren som de direfter kommande aren star
ocksa infér utékade uppdrag. Nu kan man som lirare inom de tidiga skolaren inte
fortsitta i enbart de historiskt sett upptrampade av- och inkodningssparen. De allra
flesta barn har utvecklat en hel del sadana kunskaper redan fore skolstart, medan
nagra inte har niagot av detta med sig. Utmaningen bestar i att skapa sidana under-
visningssammanhang dar alla dessa typer av kompetenser kan rymmas, motas och
utvecklas i samspel med varandra. Vidare kan ldrare inom alla skolar inte lingre
blunda for att vi inom ett kunskapssamhaille behover langt fler som kan lisa och
skriva pa ett avancerat satt an vad vi har idag. Det ir ett arbete som maste genom-
téras inom alla amnen och fortsatt genom alla utbildningens faser. Eleverna beho-
ver stod for att utveckla forstielse- och kodningsstrategier till den mangfald av am-
nen, genrer och syften att lasa och skriva de stills infér. Redan existerande strate-
gier kan vidareutvecklas och nya kan utvecklas. Elever i skolan och aven studenter
inom hogskolan behéver bemotas mer av det Langer benamner “high-literacy” un-
dervisning (1999, 2004). Det ir sadan undervisning som bidrar till att man kan
lyckas bittre dn forvintat. Den undervisningen karaktiriseras av att
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Firdigheter som ska liras ir integrerade i en helhet, men studeras ocksa

separat i vil strukturerade undervisningssammanhang,.
Forberedelse av prov och test dr integrerade i den reguljiara undervisningen.

Tydliga kopplingar gors mellan dmnen i skolan och dmnen utanfér skolan
och till elevernas egna erfarenheter och deras erfarenheter fran andra lektio-

ner och tidigare erévrade kunskaper.

Metakognitiva strategier for hur man tinker, hur man planerar och organise-

rar sitt arbete osv. lirs ut pa ett tydligt satt.

Nir eleverna uppnatt ett mal och lirt sig det som ska liras, for liraren dem
vidare in i en dn djupare forstielse och genererande av ytterligare nya tankar
och idéer.

Eleverna arbetar tillsammans for att i interaktion med varandra utveckla en
djup och komplex forstielse av det som ska laras.
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